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SUMARIO

El propdsito de esta investigacion es determinar si existen diferencias entre el
rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado, de la
Regién Educativa de Mayaguez y la aplicacion de éstas a problemas sociales, segun el
Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

La presuncion principal del experimento fue determinar que la presentacion de
situaciones a los estudiantes, en forma de dialogos o narraciones, podian producir
diferencias significativas en las respuestas de los grupos participantes. Estas expectativas
de la investigadora concentraron su atencion en las destrezas de pensamiento critico que
generalmente se utilizan para resolver problemas de contenido social.

El problema de investigacion que se presenta esta fundamentado en la teoria del
Aprendizaje de caracter significativo de Ausubel (1976) y los niveles de profundidad del
conocimiento de Webb (2005).

El disefio estadistico de esta investigacion correspondié a un estudio experimental
de campo. Se utiliz6 un grupo control y grupo experimental. Los datos obtenidos del
estudio formal fueron programados y analizados mediante el programa Statiscal Package
for the social, V-25 (SPSS). Se aplico el modelo estadistico Anova multifactorial asi
como estadistica descriptiva para determinar el nivel de significancia. Con la hipotesis de
las diferencias se utilizo Alpha p<.05. A raiz de estos resultados la investigadora llega a
la conclusion de que los maestros que concentran su atencion en el desarrollo del
pensamiento critico, deben prestar atencion en su ensefianza al uso de dialogos y sentirse
motivados a diversificar sus estrategias de ensefianza para desarrollar el pensamiento

critico en la solucion de problemas sociales.
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Capitulo 1

Introduccion
Antecedentes

Una sociedad democratica necesita ciudadanos con los conocimientos, las
destrezas y actitudes requeridos para asumir consciente y responsablemente los roles
sociales. Es preciso que los ciudadanos contribuyan a la solucién de problemas a través
de la aproximacion critica a su realidad, mediante la reflexion y la accion. El curriculo de
Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico aspira a desarrollar
estudiantes con una clara identidad que les permita enfrentarse satisfactoriamente a los
cambios sociales. Su misién es contribuir a que cada estudiante desarrolle al méximo sus
capacidades y potencialidades, al mismo tiempo que logre un mayor entendimiento de si
mismo como ser humano y miembro activo de la sociedad. Con ello promueve el objetivo
de formar un ciudadano con un profundo sentido de responsabilidad civica, capacitado
para participar efectivamente de los procesos sociales, econémicos y politicos de Puerto
Rico y que, a la vez, se encuentre preparado para identificar los problemas principales
que le aquejan y contribuir a su solucién (Departamento de Educacion de Puerto Rico,
Marco Curricular de Estudios Sociales, 2003).

Por lo tanto, la tarea principal de una institucion educativa es generar las
condiciones pedagdgicas y didacticas suficientes para que los estudiantes desarrollen su
pensamiento y su autonomia intelectual y, de esta manera, el estudiante transforme su
conocimiento y fortalezca la relacion con los conceptos donde se ubica (Vélez, 2013).

Los Estandares de Excelencia del Departamento de Educacion de Puerto Rico
(2008) constituyen el mecanismo establecido, como parte de la Reforma Educativa, para

lograr que el proceso de ensefianza y aprendizaje sea efectivo, de excelencia 'y



atemperado a los retos de la sociedad actual. En su desarrollo se identificaron los
conceptos, destrezas y valores que los estudiantes deben conocer y entender, tomando en
consideracion, ademas, que promuevan las competencias civicas, sean retadores, ayuden
a comprender la realidad humana del mundo desde una perspectiva local y global,
faciliten el proceso de inquirir y, finalmente, ayuden a entender los procesos sociales de
causa y efecto. Se adopto0 la definicion del concepto “Estudios Sociales” propuesta por el
National Council for the Social Studies (NCSS) en el afio 2010, donde se expresa que
“los Estudios Sociales son la integracion de las Ciencias sociales y las Humanidades para
promover la competencia civica y su propésito fundamental es ayudar a los estudiantes a
desarrollar la habilidad de tomar decisiones informadas y razonadas para alcanzar el bien
comun, como ciudadanos integros, en un contexto de diversidad cultural, en una sociedad
democratica y un mundo independiente” Departamento de Educacion de Puerto Rico,
2015, p. 2).

La Carta Circular numero 4-2015-2016, titulada Politica publica sobre la
organizacion y oferta curricular del programa de espafiol como lengua materna en los
niveles primario y secundario de las escuelas publicas de Puerto Rico (Departamento de
Educacion de Puerto Rico, 2015), explica que el curriculo debe garantizar un tratamiento
intensivo de la lengua y su aprendizaje con propdsitos comunicativos (orales y escritos);
a la vez que fomenta los saberes y conocimientos sociales y culturales que forjan la
familia, comunidad y el pais. Este documento provocé cambios en las materias debido a
que establecid que en la clase de Espafiol se proveera en periodos de 140 minutos diarios
dedicados a la adquisicidn del lenguaje, a partir de la integracién de Espafiol con los

Estudios Sociales. Eliminando asi del curriculo la materia de Estudios Sociales en estos



grados primarios, para integrarla en la clase de Espafiol. Por consiguiente, se estipul6 que
la planificacion del maestro en primero, segundo Yy tercer grado debe garantizar la
integracion de materias, con especial atencion a la adquisicion de la lengua por medio de
la lectoescritura en las materias de Estudios Sociales y Espafiol. Demostrando asi que el
proceso curricular es sumamente complejo, éste se implementa, avalta y revisa, lo que
trae como consecuencia la toma de accién correctiva (Ortiz, 1997. Este autor sefiala que
el proceso curricular tiene que verse como uno dinamico; que va ajustandose a las
necesidades imprevistas de la sociedad.

Segun John Dewey (1938), la clave de la pedagogia consiste en proporcionar a los
nifios experiencias de primera mano sobre situaciones problematicas a partir de
experiencias propias, ya que la mente no esta realmente liberada hasta que se creen las
condiciones que hagan necesario que el nifio participe en los métodos para resolverlos.
Destaco que la funcidn del educador en la empresa educativa es proporcionar un
ambiente que estimule las respuestas y dirija el curso del alumno.

La aplicacion de destrezas y actitudes de pensamiento critico es necesaria para la
identificacion y solucion de problemas sociales. Razdn por la cual se debe dar prioridad
al desarrollo de destrezas y actitudes que equipen al estudiante con las herramientas
necesarias para analizar situaciones, resolver problemas y tomar decisiones eficaces,
creadoras, reflexivas y criticas. Carretero (1997) indicd que todos nos enfrentamos en
nuestro quehacer a situaciones done hemos de poner en funcionamiento nuestras
habilidades y estrategias de solucion de problemas que nos conducen a tomar decisiones.
Ademas, sefiald que la manera en que enfrentamos los problemas afecta (positiva o

negativamente) nuestra vida cotidiana. Segun Oller (1999), la actualizacién de los



alumnos se basa tanto en la construccion de su propia manera de pensar como en su
actuacion racional y responsable.

Por su parte, Villarini (2003) sefialo que es importante proveerle al estudiante
informacion, tareas y condiciones educativas que lo obliguen a pensar, a procesar
informacidn y a producir conocimientos, para orientar la ensefianza al desarrollo del
méaximo nivel de pensamiento. En el escenario educativo, se estimula el desarrollo del
pensamiento cuando el educador le plantea al alumno tareas que requieren construir
conocimiento, solucionar problemas, tomar decisiones y comunicarse significativamente.
Es decir, la ensefianza orientada al desarrollo del pensamiento tiene como objetivo ayudar
al estudiante a ejercitarse y desarrollar la capacidad de pensar. Es importante conocer qué
condiciones hacen posible que el ser humano desarrolle sus conceptos en una situacion
natural para luego tratar de recrear esas condiciones en el salon de clases (Villarini,
1988).

Segun Senge et al. (2002), la escuela es un punto de apoyo para el cambio
educativo y social. Estos autores exponen gque una persona aprende en ciclos, pasando
naturalmente entre accion y reflexion, entre actividad y reposo. Indican, por otro lado,
que el ciclo de aprendizaje va desde “observar nuestra accion anterior, reflexionar sobre
lo que hemos hecho, usar esa observacion para decidir como cambiar nuestra actuacion
siguiente y aplicar esa decision a otro acto” (p.108).

La misién de la escuela no es ensefiar a los alumnos los conocimientos de los
campos especializados (Lopez, 2012), sino el “aprender a aprender” y procurar que el
alumno llegue a adquirir una autonomia intelectual. Segin Rodriguez (2001), un buen

maestro mantiene en su salon de clases un clima emocional propicio para la ensefianza y



el aprendizaje y busca conocer las potencialidades del alumno para propiciar su
desarrollo. Una manera de lograr que el estudiante se apodere del conocimiento es
desarrollando en ellos las estructuras inherentes al acto de pensar. EI pensamiento critico
es una actividad reflexiva orientada a la accion qua hace su aparicion en un contexto de
resolucion de problemas y en la interaccion con otras personas (Lépez 2012).

El desarrollo humano es un proceso adaptativo en el cual el organismo interactla
con su medioambiente natural y cultural y se apropia de esa experiencia. Todo ser
humano tiene un potencial de desarrollo que esta determinado por el desarrollo previo
alcanzado que depende fundamentalmente de las ideas, valores, practicas, relaciones e
instituciones comunitarias y sociales en las que crece la persona. EI pensamiento o la
razon es lo que le da estructura al desarrollo humano porque es la capacidad para
procesar informacién y construir el conocimiento para solucionar problemas y tomar
decisiones (Villarini, 1997). Una persona es un ser lleno de posibilidades que para
desarrollarse debera ejercer la capacidad de aprender, de crear, de comunicarse, de
explorar y de aportar al mundo (Carrillo, 2001).

Villarini (2003) senal6 que el pensamiento critico es la “capacidad del
pensamiento para examinarse a si mismo” (p. 39). El aprender a pensar requiere tanto del
desarrollo de actitudes, conceptos y bloqueos o influencias exteriores que lo obstaculizan,
como de ciertos valores que sustenten el compromiso con un pensamiento autbnomo y
solidario.

El desarrollo del pensamiento es inseparable del desarrollo moral. El objetivo
primordial de la ensefianza orientada al desarrollo del pensamiento es ayudar al

estudiante a ejercitarse y desarrollar la capacidad de producir conocimientos, solucionar



problemas, tomar decisiones y comunicarse en forma significativa. Huitt (1992)
considerd que el pensamiento critico es la actividad mental disciplinada de evaluar
argumentos o proposiciones haciendo juicios que puedan guiar el desarrollo de las
creencias y la toma de decisiones. Ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o
problema es la destreza de pensamiento critico que mejora la calidad del pensamiento, al
apoderarse de las estructuras inherentes al acto de pensar y al someter éstas, a estandares
intelectuales altos.

Paul y Elder (2005) afirmaron que el pensamiento critico implica habilidades en
la comunicacion efectiva y en la solucion de problemas. Sefialan que es una forma de
pensar emitiendo juicios por medio de un proceso que busca llegar a una comprensién
razonable. Segln estos autores el pensamiento critico permite a los estudiantes dominar
sistemas, ser mas auto-introspectivos, analizar y evaluar ideas de modo mas efectivo y
alcanzar mayor control sobre su aprendizaje, sus valores y sus vidas. Reiteran que es
necesario para todo ambiente de aprendizaje efectivo y para todos los niveles de
educacion.

Segun Vélez (2013), el pensamiento critico no es Unicamente un fenémeno
cognitivo y afectivo, sino que también es un asunto social, cultural y politico. El autor
sefiald distintos tipos de utilizacion del pensamiento critico en diferentes contextos, los
mas mencionados en la literatura se relacionan con el manejo de informacion, la toma de
decisiones, desarrollo de la autonomia, resolucién de problemas, produccion del
conocimiento, ensefianza y aprendizaje, constitucion del criterio propio y el desarrollo

cientifico y tecnoldgico.



Dewey (1961) utilizo el término “pensamiento reflexivo” para referirse al
pensamiento critico. Este autor percibia el pensamiento critico como un proceso activo,
contrastandolo con el tipo de pensamiento en el cual s6lo se perciben ideas e
informaciones de otra persona. Segun esta definicién, el pensamiento critico no puede ser
considerado como un proceso pasivo, sino como un proceso activo en el cual el individuo
reflexiona, se cuestiona y se documenta. Siguiendo esa misma linea de pensamiento,
Ennis (1989) propuso que el pensamiento critico es el pensamiento reflexivo y razonado,
centrado en decidir en qué creer o dejar de creer. Las ideas de Ennis y Dewey coinciden
en su percepcion del pensamiento critico como reflexivo y razonado, pero Ennis le afiade
el elemento de la toma de decisiones.

Segun Paul (2003), la Gnica forma posible de desarrollar nuestras habilidades de
pensamiento critico es a través de la reflexion acerca de nuestros propios pensamientos.
Sefala que el pensamiento critico es “aquella forma de pensamiento acerca de cualquier
tema, contenido o problema en el cual el individuo mejora la calidad de sus ideas al
apoderarse de las estructuras inherentes al pensamiento e imponiendo sobre ellos
patrones intelectuales” (p.75).

Piaget (1985) argumentd que la inteligencia es una adaptacion y que, para aprender
sus relaciones con la vida general, se debe precisar la relacion existente entre el
organismo y el medio ambiente. El organismo se adapta construyendo materialmente
formas nuevas para introducirlas en las del universo, mientras que la inteligencia
prolonga una creacién de la naturaleza mediante estructuras mentales de aplicacion.
Aclara el autor que, desde el punto de vista de las relaciones interindividuales del nifio, a

partir de los siete afios, es notable un cambio en las actividades sociales. El nifio es capaz



de cooperar ya que coordina sus puntos de vista. Surgen entonces posibilidades de
discusion que implican una comprension con respecto a los puntos de vista del adversario
y la busqueda de justificaciones. Las frases espontaneas entre nifios demuestran, en su
estructura gramatical, la necesidad de conexion entre ideas y de justificacion logica. A
partir de los siete u ocho afios el nifio piensa antes de actuar y empieza de este modo a
adquirir una conducta de reflexion.

El nifio es curioso por naturaleza y atraviesa por fases sucesivas durante las cuales
mira, escucha, toca, examina, explora y se sorprende sin cesar. Mediante este proceso
adquiere conocimientos simbdlicos que seran los cimientos de los conceptos. Es
importante explorar una actitud de busqueda natural en el nifio. Para lograr la formacion
conceptual del nifio, el maestro debe colocarlo en situaciones en que esta necesidad
innata se estimule para que él trate de comprender y buscar por si mismo las respuestas a
los fendmenos de su medio (Schoning, 2008).

Los nifios pueden aprender a resolver sus propios apoyo problemas cuando se les
ensefa estrategias especificas y se les brinda (Shapiro, 1997). Este autor sefial6 que
aprender capacidades para resolver problemas es muy similar a aprender cualquier otra
capacidad y que el crecimiento intelectual y emocional de un nifio esta impulsado por el
proceso de solucion de problemas. La capacidad de un nifio para resolver problemas esta
intimamente relacionada con la edad. Segun el autor mencionado, las capacidades en el
campo de la inteligencia emocional son la base para que un nifio sea mas confiado, feliz,
con mas éxito en la escuela y se convierta en un adulto responsable, atento y productivo.

El modelo de tareas evolutivas de Havighurst y Neugarten (1967) destaca que,

entre las edades de 6 a 12 afios, el nifio desarrolla relaciones de amistad, logra una



imagen mas compleja y estructurada de si mismo, logra un pensamiento operativo
concreto y aprende habilidades académicas basicas.

Segun Genovard, Gotzens y Montafié (1981), la inteligencia incluye tres funciones
que incluyen la capacidad para tratar con abstracciones mejor que con objetos o
situaciones concretas, la capacidad para aprender sobre todo palabras y simbolos y, por
ultimo, la capacidad para resolver problemas con situaciones nuevas. Los autores sefialan
que la inteligencia en general supone la capacidad total del individuo sin determinar en
qué factores o rasgos el sujeto es méas sobresaliente. Ademas, suponen la existencia, sobre
todo en el campo escolar, de rasgos especificos propios de la inteligencia que incluyen
destrezas verbales, de razonamiento y calculos.

Marzano (1992) propuso cinco dimensiones necesarias para lograr el desarrollo
pleno e integral del estudiante. La quinta dimensién, en especifico, se refiere al
pensamiento relacionado con habitos mentales productivos. Las ideas del autor estan
dirigidas a alcanzar, mediante los procesos de ensefianza y aprendizaje, el objetivo de
desarrollar en cada alumno la habilidad de ser pensadores criticos, creativos, con
autocontrol, autodidactas y con habitos mentales que incluyen mente abierta, control de
impulsividad y consciencia de su propio pensamiento. Por su parte, el docente debe
enfocar todos sus esfuerzos en desarrollar en los estudiantes las destrezas contenidas en la
dimension del pensamiento relacionado con habitos mentales productivos de manera que
le provea a sus alumnos las herramientas inherentes a la solucion de problemas
criticamente. Segun Pena, Extremera y Rey (2011), “las personas que resuelven sus
problemas adecuadamente suelen gestionar de un modo eficaz su vida emocional, ya que

ésta puede facilitar o inhibir el proceso de solucion de problemas” (p.70); aclaran que las



emociones pueden ayudar a identificar el problema y evaluar las diferentes alternativas
para resolver cualquier problema.

Bandura (1986) sefial6 como un detalle importante en la conducta humana, el
hecho de que las personas creen y desarrollen sus autopercepciones acerca de su
capacidad. Estas se convierten en los medios por los cuales se establecen las metas a
seguir y controlan su propio ambiente. Establecid este autor que lo que piensan las
personas sobre si mismas (pensamientos) son parte clave para obtener el control y para la
competencia personal, ya que inciden en como se perciben los individuos como producto
y productores, de su propio ambiente y de su sistema social. La manera en que la gente
interpreta los resultados de sus acciones provee informacion de su ambiente, y hasta
altera su desempefio (Bandura, 2004).

El proceso de aprendizaje en el individuo esta condicionado, en gran medida, por
el ambiente dentro y fuera de la escuela. Nieves (1970) sefial6 que el proceso educativo
va més alla de la mera instruccion o asimilacion de la informacion. La educacion
transforma en el estudiante las actitudes, creencias, destrezas, imagenes, respuestas de
vida, pautas de relaciones y conductas contenidas en la cultura. Estas influencias
socioculturales se dejan sentir en todo educando desde que nace hasta que muere. Para
Garcia y Renteria (2013) “La educacién debe formar a los individuos para enfrentar de la
mejor manera posible las situaciones cambiantes en la sociedad que usualmente
adquieren la forma de problemas y en las cuales ya estamos inmersos” (p.302).

El aprendizaje se produce todos los dias y no siempre de forma intencional o
consciente; ocurre cuando la experiencia causa un cambio permanente en la conducta o el

conocimiento del individuo. Arias, Cardenas y Estupifian (2005) indicaron que el
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aprendizaje es el resultado de la interaccion de una persona con su entorno. Sefialaron
que la escuela por medio de los maestros debe proporcionar situaciones a través de la
cuales busque construir el conocimiento, el cual es el resultado del aprendizaje, “en otras
palabras, que los maestros busquen que el estudiante aprenda” (p.12).

Segun Darino y Gomez (2000), la escuela es un espacio de aprendizaje de
practicas sociales que constituye, para la mayoria de los estudiantes, su primera
experiencia de participacion en la sociedad. Las instituciones educativas les otorgan
posibilidades y responsabilidades especiales a los estudiantes en la toma de decisiones, en
la normativa de las pautas disciplinarias y en la relacion interactiva con sus pares. Esta
debe responder a la demanda de brindarle a los estudiantes herramientas efectivas para
solucion de conflictos. Gonzalez (2014) indicd que la escuela debe educar a los alumnos
en actitudes de tolerancia, respeto, igualdad, solidaridad, cooperacion y participacion.
Para que no exista contradiccion entre los valores que propone la escuela y los que
impone la sociedad, ésta debe generar procesos y estrategias para perfeccionar los
mecanismos de participacion ciudadana.

Ensefiar a las personas a tomar decisiones acertadas las equipara para mejorar su
propio futuro y convertirse en miembros que contribuyen a la sociedad, en lugar de ser
una carga para ella (Facione, 2007). El ser educado y hacer juicios acertados ofrece
mayores posibilidades a una persona de ser exitosa en su vida. Segun el autor, las
habilidades del pensamiento critico se pueden aprender, lo que hace posible que en la
medida que el estudiante las aprende, pueda mejorar su rendimiento académico.

Los antecedentes expuestos justifican que se estudie si hay una relacién entre el

rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado, de la
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Region Educativa de Mayaglez, y la aplicacion de estas destrezas a problemas sociales
segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion.
Exposicion del problema

Los educadores tienen la responsabilidad de preparar a los futuros lideres de
nuestro pais. Vivimos en una sociedad globalizada que dia a dia presenta nuevos desafios
para todos los seres humanos. Resolver problemas efectivamente conlleva revisar los
niveles de pensamiento que estan desarrollando los maestros en nuestros estudiantes. Para
que un ser humano pueda lidiar con las situaciones de su diario vivir debe desarrollar la
habilidad de resolver problemas criticamente. Es necesario poner a pensar al estudiante
en la informacion, no a recitarla, de modo que el maestro se convierta en un entrenador
de pensamiento del estudiante (Villarini, 1898).

La era contemporanea, llena de adelantos tecnoldgicos y estrategias de busqueda
tan accesibles a nuestros estudiantes, contribuye a que éstos sientan que no tienen la
necesidad de pensar criticamente debido a que todo lo ven como dado. La queja sobre la
falta de destrezas de pensamiento critico en los estudiantes es un dilema constante entre
los educadores. Aunque la estadistica sobre este problema es bastante limitada, una
consulta con los docentes de diferentes asignaturas lleva a concluir que el alumno no
piensa, ni sabe analizar; entiende, pero no desarrolla (Devia, 1994).

Los estudiantes generalmente se relisan a pensar criticamente para resolver
problemas o no utilizan las destrezas de pensamiento critico efectivamente, situacion que
puede traer como consecuencia que esté aumentando una generacion llena de problemas
sin resolver, lo cual redundara en un gran problema social. Montoya (2007) hizo

referencia a un documento preparado por Acosta Barros (2005) donde expuso que hay
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estudios que muestran como los alumnos carecen o tienen deficiencias en las destrezas
basicas cognitivas para enfrentar no sélo el mundo académico y del trabajo, sino la vida
en general. En este sentido, las quejas de los docentes con respecto a la deficiencia en las
destrezas de pensamiento critico en los estudiantes son permanentes. Segun Montoya y
Monsalve (2008), el aula es el espacio ideal para retomar y analizar las situaciones y los
eventos del contexto particular del estudiante que puedan ser objeto de reflexién y trabajo
para la formacién de un pensamiento critico mas autonomo. Propiciar el desarrollo de un
pensamiento critico es labor esencial de todo docente en cualquier area o nivel académico
en que se desempefie. Al desarrollar en los estudiantes la habilidad de pensar
criticamente los equipamos con las destrezas necesarias para resolver los problemas de su
diario vivir.

Como parte de la sociedad, los estudiantes se afectan por los problemas que
surgen como resultado de la convivencia entre los seres humanos. Entre los problemas
mas comunes que enfrentan nuestros estudiantes se encuentra el bulling, una conducta
violenta y recurrente que se da entre pares. En la investigacion titulada Bulling: EI poder
de la violencia; una perspectiva cualitativa sobre acosadores y victimas en escuelas
primarias de Colima se establece la importancia de que se presenten posibles soluciones
para que los jovenes desarrollen mejor su pensamiento critico con respecto a diferentes
situaciones (Gémez, 2012).

Es necesario que los estudiantes logren un buen desarrollo de las destrezas de
pensamiento critico entre las que se encuentran inferir, argumentar e interpretar para que
asi puedan resolver problemas a los cuales se enfrenta y encontrar las bases para que no

se repitan en el futuro. La importancia de desarrollar el pensamiento critico se
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fundamenta en la necesidad y posibilidad que tiene el ser humano de construir futuros
alternativos y mejores frente a un mundo en constante cambio. EI pensamiento critico
constituye una guia para la accion humana, en el sentido de buscar que el individuo se
prepare para conocer, transformar y aplicar conocimientos (Betancourt, Insuasti y
Riascos, 2012).

Mufioz (2006) realiz6 un estudio con el proposito de implementar experiencias
realizadas sobre el pensamiento critico en el &mbito educativo. En Fomento del
Pensamiento Critico mediante la intervencion en una unidad didactica sobre la técnica
de deteccidn de informacion sesgada en los alumnos de Ensefianza Secundaria
Obligatoria en Ciencias Sociales, demostro que el 90% de los alumnos no utilizaban el
pensamiento critico en el colegio ni en su vida diaria (p.1) y sefialé que existe carencia de
pensamiento critico en los estudiantes adolescentes de diversos lugares, como por
ejemplo en Estados Unidos donde el 78% de las mujeres y el 70% de los hombres leen el
horoscopo creyendo que ha sido escrito para ellos y el 99% de los alumnos cree en cosas
que no pueden ser verificadas como los fantasmas, la telepatia y el triangulo de las
Bermudas. El autor indicé que algunas investigaciones han demostrado que el porcentaje
de estudiantes que fomentan sus habilidades de pensamiento superiores esta
disminuyendo en todo el mundo.

Investigaciones realizadas en la Universidad del Norte, en Colombia, demostraron
el problema de la falta de destrezas cognitivas de los jovenes; se encontr6 que éstos no
cumplian con los intervalos de edad para la presentacion del pensamiento formal en
adolescentes escolarizados, segun las etapas de desarrollo cognitivo (Montoya, 2007). La

investigacion que se propone concentra la atencion en analizar la relacion entre el
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rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado, de la
Region Educativa de Mayagtez y la aplicacion de estas destrezas a problemas sociales
segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

En el Proyecto de Renovacién Curricular del Departamento de Educacion de
Puerto Rico (2003) se indica que, para que la educacion y la escuela cumplan con las
expectativas sociales, necesitan propiciar experiencias educativas en torno a asuntos de la
época actual. Razon por la cual surge el concepto de “temas transversales ”, denominados
asi porque atraviesan cada una de las areas del curriculo escolar y etapas educativas. Los
temas transversales acogen problematicas y asuntos sociales de los cuales la escuela no
puede estar alejada tales como: la necesidad de desarrollar valores civicos y éticos,
valores democraticos, conciencia ambiental, cultura de paz, identidad cultural, buenos
habitos de salud y de consumo, tecnologia y educacion, entre otros asuntos relevantes de
la sociedad contemporanea. La integracion de temas transversales al curriculo es una
forma de abrir la escuela al entorno social. Estos constituyen una oportunidad para que
los alumnos desarrollen una actitud reflexiva y critica frente a los problemas sociales y no
recurran a otras formas como la violencia, la agresion fisica y el acoso.

Perkins (1997) destaco la importancia de que la escuela reconozca el papel que
juega en el desarrollo de la inteligencia de los alumnos. Este autor describe el concepto
inteligencia como la conducta en el mundo y a una persona inteligente como aquélla que
en sus actividades demuestra solucion de problemas y toma de decisiones adecuados.
Expone que los alumnos tienen la habilidad de aprender, si se les da el apoyo y la
oportunidad de desarrollar ese eje de aprender a pensar, ofreciéndoles la oportunidad de

desarrollar actitudes méas positivas que los lleven al aprendizaje y al pensamiento. Una
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educacion con sentido educa protagonistas, seres para los cuales todas y cada una de las
actividades, conceptos y proyectos significan algo para su vida (Martinez et al, 2003).
Expuso el autor que todo lo que el estudiante haga tiene que tener sentido para él y que
cualquier actividad o tarea sin sentido, lejos de educar, “deseduca” (p.146).

Las experiencias educativas del estudiante deben capacitarlo para desempefiarse
dentro de la sociedad, lo que requiere que aprenda a colaborar, desarrolle destrezas de
autocontrol y adopte formas de sana convivencia; desarrolle trabajo cooperativo, actle en
forma racional y critica frente a las controversias (Departamento de Educacién de Puerto
Rico, 2003). El estudiante debe aprender a resolver las situaciones con responsabilidad
personal y ciudadana, tener el discernimiento de elegir alternativas de servicio ciudadano
y tener participacion en procesos de toma de decisiones y en la solucion de problemas.

El Departamento de Educacion de Puerto Rico (2003) establecio que el Programa de
Estudios Sociales fomenta la participacion activa y sistematica del estudiante en el
analisis y la solucion de problemas y en los procesos de toma de decisiones.

Segun Ortiz (2000), el Programa de Estudios Sociales es dinamico y cambiante,
ya que comprende toda aquella instruccion que se imparte a los estudiantes acerca de las
areas del saber que tratan sobre relaciones sociales que ocurren en la interaccion del
individuo con su ambiente social, fisico y natural. Expuso que a pesar de que toda
educacion se interesa en el desarrollo social del individuo, es en el Programa de Estudios
Sociales donde principalmente se considera al ser humano como un ente social.

A raiz de lo antes expuesto, es razonable preguntar, si los estandares de la clase de
Estudios Sociales ayudan a los estudiantes en el desarrollo de destrezas de pensamiento

critico necesarias en la solucién de problemas. Ademas, si nuestros estudiantes estan
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capacitados para aplicar destrezas de pensamiento critico en la solucion de problemas
sociales. Las destrezas de pensamiento critico trascienden las disciplinas, es decir, son
necesarias en diferentes campos y escenarios y en todas las areas y niveles académicos.
Es muy importante conocer las respuestas a estas interrogantes para determinar cuan
efectivos estan siendo los estandares de excelencia del Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico.
Justificacion del problema de investigacion

Para justificar esta investigacion se utilizara la estructura y el modelo de
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) quien propuso que se construya la justificacion
alrededor de los diferentes conceptos (valor tedrico, conveniencia, relevancia social,
implicaciones practicas y utilidad metodoldgica). Esta investigacion se justifica desde la
perspectiva social de valor teérico y conveniencia. Segun estos autores la mayoria de las
investigaciones se efectlian con un propoésito, no se hacen simplemente por capricho de
una persona; ese proposito debe ser lo suficientemente fuerte para que se justifique su
realizacion. El interés principal de esta investigacidn es conocer y analizar las diferencias
que existen entre el rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de
sexto grado, de la Region Educativa de Mayagiez, y la aplicacion de estas destrezas a
problemas sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico.

La Carta Circular, Num. 2-2015-2016, del Programa de Estudios Sociales,
titulada Politica publica sobre las directrices para la implantacion de los ofrecimientos
curriculares del programa de Estudios Sociales en los niveles primario y secundario,

establece que el programa responde a las necesidades y los intereses de los estudiantes
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del sistema de educacién puertorriquefia y que, a la vez, promueve el desarrollo personal,
moral y cultural, de manera que su desempefio social se efectie con mayor eficacia
(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2015). Asimismo, aspira a que este
desempefio se dé en un contexto de afirmacidn civica y ética. Reconoce que la realidad
social contemporanea es pluralista y compleja y debe enfrentarse con apertura 'y
dinamismo. De ahi la importancia de que se promueva el desarrollo de destrezas y
actitudes que impliquen el desarrollo de habilidades para ayudar al estudiante a
desempefiarse de forma efectiva. En la ensefianza de los Estudios Sociales, las destrezas
seran los medios que contribuirdn a entender y atender la vida en sociedad.

Segun Solis (2005), se asocia al pensamiento critico con la racionalidad y al
desarrollo de éste como el objetivo principal de la educacion. El autor afirmé que el
movimiento para el desarrollo del pensamiento critico histéricamente ha enfatizado la
idea de unas destrezas de razonamiento para el sostén del curriculo. La investigacion que
se propone pretende ayudar a resolver problemas en la educacién y a su vez problemas
sociales de manera indirecta. lo que puede tener como resultado el éxito en la gestion
educativa de nuestro pais. Para asegurar que la educacion que provee el Sistema de
Educacidon Publica en Puerto Rico sea una de excelencia es propicio que se generen
esfuerzos de parte del personal docente para que se satisfagan tanto las necesidades
académicas como las emocionales de los estudiantes.

El problema de investigacion que se presenta esta fundamentado en la teoria del
Aprendizaje de caracter significativo de Ausubel (1976) y los niveles de profundidad del
conocimiento de Webb (2005). En estas teorias residen los planteamientos que

constituyen el marco tedrico de la investigacion.

18



Ausubel (1976) planted que la solucion de problemas es regularmente la Unica
manera factible de probar si los estudiantes en realidad comprendieron significativamente
las ideas y, ademas, que el pensamiento critico y las capacidades para resolver problemas
de la mayoria de los alumnos pueden mejorar desarrollando las potencialidades para
desarrollar niveles elevados de estas capacidades. Webb (2007) disefié una guia
conocida como Descripcion de cuatro niveles de profundidad de conocimiento. Esta guia
describe cuatro niveles de profundidad de conocimiento en el proceso de ensefianza.
Dicha taxonomia clasifica el aprendizaje por niveles de profundidad del conocimiento, y
considera lo que el educando que aprende con profundidad es capaz de hacer.

El estudio que se propone estd ampliamente fundamentado tedricamente y
conceptualmente, seglin se evidencia en esta seccion y , mas adelante, en la revision de la
literatura. Se espera que los hallazgos de esta investigacion puedan proveer informacion
atil de manera que pueda servir de marco tedrico para futuras investigaciones.

Es conveniente que se estudien las diferencias que existen entre el rendimiento en
destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado, de la Regién Educativa de
Mayagiez, y la aplicacion de estas destrezas a problemas sociales segln el Programa de
Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico, que aspira a la
formacion de un ciudadano responsable que pueda funcionar en forma efectiva en el
medio que la ha tocado vivir (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2003).
Ademas, segun la Carta Circular, Num. 2-2015-2016, el salon de clases debera ser un
laboratorio social donde se explore, investigue, analice y evalle, con el fin de promover y

estimular el andlisis critico a partir de la experiencia del estudiante. Las actividades de
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aprendizaje deben servir para que el estudiante se conciencie de la necesidad de aprender
por medio del analisis critico a partir de su experiencia.

El Departamento de Educacion de Puerto Rico (2013), establecié que es
imperativo que el Programa de Estudios Sociales colabore en el proceso de humanizacién
del estudiante y que participe en la tarea de la educacidn que consiste en preparar a los
individuos para que asuman consciente y responsablemente sus roles sociales. Esta
investigacion pretende conocer las diferencias que existen entre el rendimiento en
destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado, de la Regién Educativa de
Mayagiez, y la aplicacion de estas destrezas a problemas sociales, segun el Programa de
Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

De cumplirse estos aspectos mejorariamos la calidad de la ensefianza de los
Estudios Sociales en nuestro pais. Esto es debido a que, si el estudiante posee las
herramientas necesarias para pensar criticamente ante los problemas de nuestra sociedad,
podra contribuir en la solucién de los mismos. Por consiguiente, el Departamento de
Educacion, que es quien tiene a cargo la educacion de nuestro pais, tendré la seguridad de
que esta ofreciendo una ensefianza efectiva y de alta calidad para los estudiantes.

Este estudio contribuird con el proceso de ensefianza y aprendizaje del
Departamento de Educacion de Puerto Rico, dado que el mismo, mediante el Programa
de Estudios Sociales, aspira a formar un ciudadano con un profundo sentido de
responsabilidad civica, capacitado para participar efectivamente de los procesos sociales,
econdmicos y politicos de Puerto Rico y para identificar los problemas principales que le
aquejan y contribuir asi a su solucion (Departamento de Educacion de Puerto Rico,

2003). Ademas, se podra establecer si existen diferencias entre el rendimiento en
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destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado, de la Regién Educativa de
Mayagiez, y la aplicacion de estas destrezas a problemas sociales, segun el Programa de
Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico. De esta manera se
comprueba si realmente los estandares y expectativas de grado del Departamento de
Educacion logran desarrollar en los estudiantes las destrezas de pensamiento critico
necesarias para la solucion efectiva de problemas sociales.

Propdsito del estudio

El proposito de esta investigacion es examinar las diferencias que pudieran existir
en el rendimiento de destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de la
region educativa de Mayaguez, del Departamento de Educacion de Puerto Rico, al
aplicarlas a problemas sociales presentados en forma de didlogos y narraciones. Es muy
importante conocer y analizar si los estandares del Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico, facilitan el desarrollo de las destrezas de
pensamiento y estimulan a que el estudiante emplee estas destrezas en la solucion de
problemas de manera que contribuya al desarrollo de un ser humano integral.

Mediante este estudio podremos brindar recomendaciones para contribuir al
proceso de ensefianza y aprendizaje de las destrezas de solucidn de problemas en el
Departamento de Educacion de Puerto Rico. La meta es que, a través de esta
investigacion, se generen esfuerzos que puedan mejorar de una forma significativa la
ensefianza de los Estudios Sociales en el sistema pablico escolar de nuestro pais.
Pregunta de investigacion

El problema de investigacion se basa en la siguiente pregunta:
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¢ Que diferencias existen entre el rendimiento en destrezas de pensamiento critico
en estudiantes de sexto grado, de la Regidn Educativa de Mayaguez, y su
aplicacion a problemas sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del

Departamento de Educacion de Puerto Rico?

Para construir las subpreguntas han sido seleccionadas las variables de las
destrezas de pensamiento critico, el uso de dialogos, narraciones y la solucién de
problemas sociales.

Subpreguntas

Las subpreguntas de la investigacion son las siguientes:

1. ¢Qué diferencias existen entre las destrezas de pensamiento critico y su
aplicacién en la solucion de problemas sociales, redactadas en narraciones,
segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de
Puerto Rico?

2. ¢Qué diferencias existen entre las destrezas de pensamiento critico y su
aplicacién en la solucion de problemas sociales, redactadas en forma de
dialogos, segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico?

3. ¢Qué diferencias existen entre las destrezas de pensamiento critico y el uso de
dialogos y narraciones en la solucion de problemas sociales, segun el
Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacién de Puerto

Rico?
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Las subpreguntas presentadas concentran la atencion en el estudio de las variables
de destrezas de pensamiento y solucion de problemas.
Hipotesis alternativas

1. Existen diferencias significativas entre la destreza de pensamiento critico y su
aplicacion en la solucion de problemas sociales, redactados con narraciones,
segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de
Puerto Rico (p < .05).

2. Existen diferencias significativas entre la destreza de pensamiento critico y su
aplicacién en la solucion de problemas sociales, redactados en forma de
dialogos, segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico. (p <.05).

3. Existen diferencias significativas en el uso de didlogos o narraciones con las
destrezas de pensamiento critico y su aplicacion en la solucién de problemas
sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico. (p <.05).

Hipotesis nula

El concepto de nulidad de las hipotesis alternativas de diferencias, entre las variables
previamente indicadas, corresponde al convencionalismo estadistico: Hipdtesis nula: (Ha.
r = 0 vs. Hipdtesis alternativa: r no es igual a 0, Alpha = .05. Se utilizara p <0.05, lo que
facilitard tomar una decision estadistica basandose en la significancia de las diferencias
en el estudio. Este convencionalismo estadistico permitira determinar las significancias
de las medidas de diferencias que muestren las variables y asi tomar la decision

estadistica que ameriten los datos.
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Objetivos

Esta investigacion persigue en el logro de los siguientes objetivos:

1.

Identificar si existen diferencias significativas entre la destreza de
pensamiento critico y su aplicacién en la solucion de problemas sociales,
redactadas en forma de narraciones, segun el Programa de Estudios Sociales
del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Determinar si existen diferencias significativas entre la destreza de
pensamiento critico y su aplicacién de la misa en la solucion de problemas
sociales, redactadas en forma de didlogos, segun el Programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico.

Determinar si existen diferencias significativas en el uso de didlogos o
narraciones en las destrezas de pensamiento critico y su aplicacion en la
solucion de problemas sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del

Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Marco teérico

El marco tedrico que sirve de base para esta investigacion se fundamenta en la teoria

del Aprendizaje de carécter significativo de Ausubel (1918-2002) y los niveles de

profundidad del conocimiento de Webb (2005). A continuacion, se presentan las

explicaciones individuales de cada tedrico y el analisis en conjunto de éstas, justificando

la base tedrica de mi investigacion.

Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Ausubel (1976) plante6 que la solucion de problemas independientemente es, a

menudo, la Gnica manera factible de probar si los estudiantes en realidad comprendieron
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significativamente las ideas, teniendo en cuenta que la correcta solucion de problemas
exige de muchas otras cualidades y habilidades, como saber razonar, perseverancia,
flexibilidad, improvisacion, sensibilidad al problema y astucia tactica. Ademas de
comprender los principios fundamentales, debe manifestar la capacidad para aplicarlos
correctamente. Segun el autor el desarrollo de la capacidad de resolver problemas exige
obviamente una experiencia de larga duracién en enfrentarse a problemas.

La inteligencia es uno de los determinantes primordiales de la capacidad de
solucionar problemas, asi como la técnica mas prometedora en solucion de problemas se
concentra en el conocimiento de la materia, la l6gica y estrategias dentro de disciplinas
particulares (Ausubel, 1976). Ausubel no sélo enfatizd en los procesos de comprension,
transformacion, almacenamiento y uso de la informacion, entendio el aprendizaje como
la incorporacién de nuevas estructuras cognitivas del sujeto y expuso las diferencias entre
el aprendizaje memoristico y el aprendizaje significativo. Segun el autor, el aprendizaje
por repeticidn o memoristico es aquél en el que los contenidos estan relacionados entre si
de un modo arbitrario, careciendo de significado para el sujeto que aprende. El
aprendizaje producido de esta manera sélo sera repetido de la misma forma y esta
sometido a una tasa de olvido. “En cambio el aprendizaje significativo basado en la
recepcion supone la adquisicion de nuevos significados a partir del material de
aprendizaje presentado” (Ausubel, 2002, p.25). Esto demuestra la importancia del
aprendizaje significativo.

Ausubel (2002) indico que la psicologia del salon de clases se ocupa principalmente
de la adquisicidn y retencion de grandes cuerpos de significado. El aprendizaje

significativo comprende la adquisicion de nuevos significados y presupone que el alumno
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manifieste una disposicion de relacionar el material nuevo con su estructura cognoscitiva,
es decir, si el material que aprende es potencialmente significativo para él. Si, por el
contrario, insiste en memorizar el aprendizaje, los resultados seran mecanicos y sin
significado.

Si los alumnos estan sometidos a demasiada presion, puede disponerse una actitud
para aprender por repeticion. Esto se debe a una carencia de confianza de sus capacidades
para aprender significativamente, ya que parece mas facil aprender de memoria unos
cuantos términos y oraciones claves que comprender el significado de éstas. Desde el
punto de vista del autor, la buena ensefianza implica la exposicidn precisa de contenidos
importantes, organizados, lucidos y validos, en cualquier grado de amplitud, incluso a
nivel de primaria permite la introduccidn ocasional de profundidad no caracteristica, lo
mismo sustancial que metodoldgica, para dar al estudiante una idea de lo que es el saber
y la investigacion (Ausubel, 1976).

La teoria de aprendizaje de Ausubel expone dos razones para explicar la superioridad
del aprendizaje significativo en relacion con el memoristico o repetitivo. Primero, el
aprendizaje significativo es mas eficaz por la ventaja de su facilidad de relacionar los
conocimientos con nuevas ideas, se incorpora con mas facilidad y queda mas disponible
después del aprendizaje. Segundo, la relacion entre las ideas nuevas y las ya establecidas
se mantiene por asimilacion y adquiere significado.

Segun Ausubel (2002) la distincion entre el aprendizaje y el olvido es obviamente
mucho mayor en el aprendizaje significativo que en el aprendizaje por recepcion.
Durante el aprendizaje por recepcion, significativo y la retencion pueden distinguirse tres

fases distintas. La primera es la de aprendizaje, que es donde se adquieren los
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significados e ideas y la informacion significativa se relaciona con los conocimientos
nuevos. La segunda fase es la de retencidn de los significados adquiridos y la dltima la
de reproduccion del material retenido. No siempre es facil demostrar que ha ocurrido
aprendizaje significativo. La comprension genuina implica la posesion de significados
claros, precisos, diferenciados y transferibles. Recalco este autor que el aprendizaje
significativo es mucho maés eficaz que el aprendizaje de tipo memoristico. Entre sus
ventajas sustanciales se encuentra que la informacion que se aprendié de modo
significativo, aunque luego pueda llegar a olvidarse, seguramente dejara algunas huellas
en los conceptos mas relevantes que le permitan conciliar y relacionar los nuevos
conocimientos con los anteriores. Ademas, que los contenidos adquiridos
significativamente son retenidos durante un mayor tiempo.

Entre los requisitos que expuso Ausubel (2002) para que el aprendizaje sea
significativo se encuentran que el material a aprender debe tener sentido y estar
organizado l6gicamente. El estudiante debe tener disposicién y actitud interna para
querer relacionar los aspectos esenciales de los nuevos conceptos o situaciones
problematicas con su propia estructura cognitiva. El autor indico que hay muchas
razones para creer que en ciertas condiciones los nifios mas pequefios pueden aprender
con mas eficacia que las personas mayores e intelectualmente maduras, esto debido a que
los individuos mayores tienen que desprenderse de lo que se ha ensefiado antes y tienen
mas posibilidades de que existan “bloqueos emocionales” con respecto a ciertas areas de
estudio, sumado esto a la disminucion del entusiasmo intelectual, la audacia y la
flexibilidad que caracteriza al nifio (Ausubel, 1976). Ademas, expres6 que muchas

destrezas intelectuales pueden adquirirse con mas facilidad por parte de los alumnos mas
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jévenes que de los mayores, aungue con mas relacion en los aspectos motores, fisicos y
perceptuales que en el desarrollo intelectual.

Por ultimo, el autor indico que una de las ventajas de los aprendizajes significativos
es que producen cambios de caracter cualitativo en la estructura cognitiva del sujeto,
enriqueciéndola mas alla del posible olvido de algunos detalles. “La experiencia de
aprendizaje en el aprendizaje significativo es subjetivamente agradable y familiar y
también despierta la curiosidad intelectual y la perspectiva de adquirir nuevos
conocimientos en lugar de verse como una forma ingrata y desagradable de aprendizaje
memoristico que conlleva una excesiva tension cognitiva” (Ausubel, 2002, p. 46). Entre
las proposiciones del aprendizaje por descubrimiento se encuentra la creencia de que el
desarrollo de la capacidad de resolver problemas es la meta primordial de la educacion.
Aclara que en la mayoria de los individuos el objetivo real es la actividad de resolver
problemas cotidianos en lugar del descubrimiento de ideas (Ausubel, 1976). El desarrollo
de la capacidad para resolver problemas es una finalidad educativa legitima e importante.

Modelo de los Niveles de profundidad del conocimiento de Norman Webb

Webb (2005), especialista en el area de evaluacion, describio cuatro niveles de
profundidad del conocimiento en el proceso de ensefianza. Esta forma de clasificar el
aprendizaje por niveles de conocimiento considera lo que es capaz de hacer el que
aprende con profundidad. El autor cre6 una taxonomia que clasifica el aprendizaje en
cuatro niveles de profundidad en la que se pueden demostrar las caracteristicas del
aprendizaje con entendimiento profundo. Estos niveles se describen de la siguiente

manera:
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Nivel I: Pensamiento memoristico. Segun Webb (2005) en el nivel de
pensamiento memoristico el estudiante demuestra el conocimiento en forma igual o bien
similar a como lo ha aprendido. El estudiante realiza actividades como reconocer datos y
fuentes de datos para memorizar. Lleva a cabo procedimientos rutinarios o recuerda
definiciones. Usa formulas, procedimientos o reglas en contextos iguales o similares a
como los aprendi6. Logra establecer estrategias Utiles para recordar y memorizar
informacidn para verbalizar.

Nivel I11: Pensamiento de procesamiento. El autor sefial6 que pensamiento de
procesamiento es un nivel donde el estudiante demuestra conocimiento que requiere
algun razonamiento mental basico de ideas, conceptos, destrezas, mas alla de la memoria.
En este nivel se espera que el estudiante sea capaz de comparar y contrastar ideas. El
estudiante es capaz de proveer razonamientos adecuados para las observaciones o
acciones y explicar conceptos en sus propias palabras.

Nivel 111: Pensamiento estratégico. En el nivel de pensamiento estratégico el
estudiante demuestra conocimiento basado en demanda cognoscitiva compleja 'y
abstracta. En este nivel el estudiante logra crear, revisar, analizar organizadores graficos
para explicar y justificar relaciones de causa y efecto. El alumno propone soluciones a
situaciones que desconoce y desarrolla la destreza de identificar la informacion relevante
para sostener sus argumentos o explicar conceptos.

Nivel 1V: Pensamiento extendido. En cuarto y ultimo nivel, Webb (2005) indicd
que el alumno extiende su conocimiento a contextos mas amplios. En este nivel el
alumno justifica y explica lo que sabe a través del desarrollo de argumentos amplios y

validos. Demuestra que aprende por iniciativa propia, monitorea su progreso, propone,
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explica localiza y utiliza diferentes fuentes para explicar, argumentar y justificar sus
ideas.

Webb (2002) expuso que los niveles de pensamiento estan divididos en cuatro
categorias que van de lo simple a lo complejo. La teoria de niveles de pensamiento
propuesta por el autor parte de los conocimientos previos que tiene el individuo, la
ausencia de conocimiento previo relacionado a un tema o situacion inhibe al individuo de
alcanzar los siguientes niveles de pensamiento. La teoria esta dirigida y centrada en las
estrategias de ensefianza utilizadas por el maestro en la sala de clases que buscan que el
estudiante desarrolle y utilice el pensamiento en las situaciones que puedan surgir. Webb
(2002), propone el desarrollo de patrones de conocimientos dirigidos a implantar
procesos para que los estudiantes adquieran y demuestren conocimiento conceptual y
procesal.

Anélisis del marco tedrico

Ser educador consiste en desarrollar personas criticas, autbnomas, pensantes y
productivas. El objetivo principal de la educacion es formar hombres capaces de hacer
cosas nuevas, que no repitan lo que otras generaciones han hecho. El segundo objetivo de
la educacion es formar mentes capaces de ejercer la critica; que puedan comprobar por si
mismos lo que se les presenta y no aceptarlo simplemente (Inhelder y Piaget, 1964).
Segun el autor, el pensar se despliega desde una base genética s6lo mediante estimulos
socioculturales, asi como también el pensar se configura por la informacién que el sujeto
va recibiendo y aprende siempre de un modo activo.

En su teoria del Aprendizaje significativo, Ausubel (1976) expresé que el

aprendizaje significativo comprende la adquisicion y retencién de nuevos significados.
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El alumno debe manifestar disposicion para relacionar el nuevo material y no en
memorizar. Al memorizar, el aprendizaje seria mecanico, sin significado y expuesto al
olvido. Segun Ausubel el aprendizaje significativo es méas eficaz porque se incorpora con
mas facilidad. El aprendizaje puede ser por recepcion, significativo y por retencion, los
mismos pasan por tres fases distintas; la primera es donde se adquieren los significados e
ideas, la segunda es la retencion de los significados y la Gltima la reproduccién del
material retenido. Plante6 el autor que la solucion de problemas es regularmente la Gnica
manera factible de probar si los estudiantes en realidad comprendieron significativamente
las ideas y que el pensamiento critico y las capacidades para resolver problemas de la
mayoria de los alumnos pueden mejorar desarrollando las potencialidades para
incrementar estas capacidades.

El modelo de los niveles de profundidad del conocimiento de Webb (2005) le
prestd especial importancia al nivel del pensamiento extendido. En este nivel se espera
que el estudiante extienda su conocimiento a contextos mas amplios con un nivel
superior. Esta teoria se enfoca en las estrategias de ensefianza utilizadas por el maestro en
la sala de clases que buscan que el estudiante desarrolle y utilice el pensamiento en las
situaciones que puedan surgir.

Un estudiante que se encuentre en el cuarto nivel de los niveles de pensamiento,
conocido como pensamiento extendido de Webb (2005), va a poseer las destrezas
necesarias para una efectiva solucién de problemas sociales. EI modelo de este autor va
desde lo mas simple a lo mas complejo, de esta manera en estudiante ird paso a paso
desarrollando sus destrezas hasta lograr un alto nivel de pensamiento. Una vez que el

sujeto haya aprendido algo en forma adecuada a su nivel de desarrollo, podra avanzar
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hacia otras formas mas complejas y precisas del uso del conocimiento. Cuando el
aprendizaje de los estudiantes es significativo y se consigue desarrollar en ellos altos
niveles de pensamiento, aumentan las posibilidades de formar estudiantes con la
capacidad de solucionar problemas criticamente.

La teoria de Webb (2005) insta a clarificar ideas con respecto a como las personas
aprenden y recuerdan, busca comprender como las personas adquieren nueva
informacidn, la transforman, la guardan y la recuperan de su memoria. Las teorias que
sustentan esta investigacion ayudaran a determinar la relacion que existe entre el
rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado, por
género, de la Region Educativa de Mayaguez y la aplicacion de estas destrezas a
problemas sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico.

Delimitaciones de la pregunta de investigacion

La presente investigacion se delimita a un experimento de campo con analisis
cuantitativo de diferencias de variables. EI mismo implica la aplicacion de las destrezas
de pensamiento critico con los estandares de la clase de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico. Se delimita a cuatro destrezas de
pensamiento que son: (1) explica el problema con claridad, (2) asume una posicion, (3)
presenta diferentes puntos de vista y (4) se ubica en el contexto del problema. Estas
destrezas se relacionan con la solucién de problemas segin los estandares de la materia
de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico. Los participantes
seran estudiantes de sexto grado de escuelas en el Municipio de Aguada, las que

pertenecen al Distrito Escolar de Aguadilla en la Region Educativa de Mayaguez.
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Definicion de variables
a) Pensamiento critico en la solucion de problemas del estudiante de sexto grado:
El pensamiento critico consiste en la habilidad de analizar hechos, generar y
organizar ideas, defender sus opiniones, hacer comparaciones, hacer inferencias,
evaluar argumentos y resolver problemas (Chance, 1986). Montoya y Monsalve
(2008) afirmaron que el pensamiento critico se concibe como la habilidad de pensar
de forma correcta, adecuada y aplicando todas las potencialidades del ser humano
para analizar la realidad. En esta investigacion el concepto de pensamiento critico
se interpretara como una manera efectiva en que los estudiantes de sexto grado
aplican las destrezas de pensamiento critico para resolver situaciones o textos en
los cuales se presentan problemas sociales propios de la clase de Estudios
Sociales.
b) Estandares del Departamento de Educacién de Puerto Rico
“Los estandares son patrones que sirven de guia para el logro de una educacién de
calidad total” (Rivera, 2008, p.24), son guias provistas por el Departamento de
Educacion de Puerto Rico que proporcionan un marco conceptual para el
desarrollo de expectativas realistas, precisas y realizables para el funcionamiento
del estudiante. Son aseveraciones claras y definidas de lo que los estudiantes
deben conocer y ser capaces de hacer como resultado de su experiencia escolar
(Departamento de Educacién, 1999, p.117)

c¢) Problemas sociales

Problemas son el conjunto de hechos o circunstancias que dificultan la

consecucién de algan fin y social es perteneciente o relativo a la sociedad (Word

33



Reference, 2016). Los problemas sociales son situaciones que impiden el
desarrollo del progreso de una comunidad o de uno de sus sectores (Pérez y
Gardey, 2015). En esta investigacion el concepto de problema social se
interpretara como las situaciones o problemas creados por la investigadora cuyo
contenido responde a la solucion de los problemas o textos en los cuales se
presentan problemas sociales propios de la clase de Estudios Sociales.

d) Narraciones

Una narracion es la accion o el efecto de narrar, que se refiere a contar lo
sucedido (RAE, 2016). En esta investigacion el término narraciones se refiere a
una estrategia para presentar las situaciones o problemas sociales en uno de los
instrumentos de investigacion.

e) Dialogos

El diadlogo es un género literario en que se finge una conversacion o discusion
entre dos 0 mas personajes en que se exponen ideas opuestas (Word Reference,
2016). En esta investigacion el término dialogo se refiere a una estrategia para
presentar las situaciones o problemas sociales en uno de los instrumentos de

investigacion.
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Capitulo 11
Revision de literatura

Introduccion

El objetivo principal del Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico es la promocion de la competencia civica, ya que es necesario
para mantener y mejorar nuestra forma de vida democrética y participar como miembros
de una comunidad global. De acuerdo a la Carta Circular 3-2013-2014, titulada Politica
publica sobre las directrices para la implantacion de los ofrecimientos curriculares del
programa de Estudios Sociales en los niveles elemental y secundario, es imperativo que
el programa colabore en el proceso de humanizacion del estudiante y que participe en la
tarea de la educacién que consiste en prepararle para que asuma consciente y
responsablemente sus roles sociales, colaborando en la formacion de un ciudadano con
un gran sentido de responsabilidad civica; capacitado para participar efectivamente de los
procesos sociales, econdmicos y politicos de Puerto Rico y preparado para identificar los
problemas principales que le aquejan y contribuir asi a su solucion (Departamento de
Educacion de Puerto Rico, 2013).

En este capitulo se presentan los hallazgos de literatura relacionados con el tema
de estudio, se proveera una sintesis de ellos, limitaciones de los hallazgos de la literatura
analizada y, por ultimo, se demostrara la pertinencia de estos hallazgos para la
investigacion. La revision de literatura consiste en detectar, consultar y obtener la
bibliografia y otros materiales relevantes para los propdsitos del estudio (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010). Esta investigacion consiste en determinar si existen

diferencias significativas entre el rendimiento en destrezas de pensamiento critico en
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estudiantes de sexto grado, de la Region Educativa de Mayagtiez, y su aplicacion a
problemas sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico.

La revision de literatura concentra su interés en la tematica de pensamiento critico
con las destrezas y en solucion de problemas en estudiantes de escuela elemental. De
acuerdo a lo anterior, se utilizaron fundamentos tedricos e investigativos que se refieren a
articulos relacionados al area bajo investigacion que, de alguna forma, presentaron
estudios, postulados y supuestos en torno al Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico, al pensamiento critico, sus destrezas y la
solucion de problemas. Estos constituyen los temas que ayudan a construir el marco
conceptual de esta investigacion. Luego, se procede con una sintesis de los hallazgos en
diferentes estudios investigativos, las limitaciones que tienen tales hallazgos 'y,
finalmente, la pertinencia de los hallazgos relacionados a la literatura revisada para la
investigacion propuesta.

Revision de literatura

Estandares del Departamento de Educacion de Puerto Rico

Los Estandares de Contenido y Expectativas de Grado de Puerto Rico
(Departamento de Educacién de Puerto Rico, 2014) indican que, segun la Ley No Child
Left Behind (NCLB), se aprobd en el 2013 el Plan de flexibilidad para Puerto Rico, cuyos
principios estan alineados a las metas académicas de las escuelas. Este plan dirige sus
esfuerzos a mejorar el aprovechamiento académico con el fin de desarrollar expectativas

que preparen a los estudiantes de las escuelas publicas de Puerto Rico para la educacion
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postsecundaria y para el desempefio laboral. Para lograrlo, se emprendio la revision de
los estandares de contenido y las expectativas de grado de cada programa educativo.

La revision de los estandares de contenido y expectativas del Programa de
Estudios Sociales se fundamento en el National Curriculum Standards for Social Studies,
del Concilio de Estudios Sociales en Washington, D.C. del 1994, y en el perfil del
estudiante graduado de Escuela Superior de Puerto Rico que instaura cinco competencias
a través de las cuales se espera que el estudiante logre saber, saber hacer y saber ser.
Estas competencias son: el estudiante como aprendiz; como comunicador efectivo y
pensador critico; como emprendedor; como miembro activo de diversas comunidades; y
como ser ético.

La Carta Circular 2-2015-2016, titulada Politica publica sobre las directrices
para la implantacion de los ofrecimientos curriculares del programa de estudios sociales
en los niveles primario y secundario, indic6 que el Sistema de Educacién publica de
Puerto Rico aspira fundamentalmente a una educacion de excelencia que propicie el
pleno desarrollo de la personalidad y las capacidades intelectuales de los estudiantes, asi
como el fortalecimiento de los derechos y deberes que tiene como ser humano. Los
Estudios Sociales constituyen el area del curriculo que estudia al ser humano en sociedad
y le provee herramientas para enfrentar adecuadamente el futuro. El curriculo responde a
las necesidades del ciudadano, tanto individual como colectivamente (Departamento de
Educacion de Puerto Rico, 2015). Parte esencial del proceso de ensefianza y aprendizaje
son las estrategias pedagdgicas, los medios y la evaluacion. El profesor tiene la
responsabilidad de proveer a los estudiantes experiencias de ensefianza genuinas, de

manera que se logre el aprendizaje con la meta de transformar positivamente a los
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estudiantes en el plano académico y personal (Ocasio, 2003). A la vez, el estudiante es
responsable de cumplir con los compromisos a los que se somete como parte del proceso
de aprender y crear conciencia de tanto de sus fortalezas como de sus debilidades. La
teoria cognoscitiva hace énfasis en la adquisicion del conocimiento y en las estructuras
cognoscitivas mentales. La autora expuso que el rol del profesor como facilitador del
aprendizaje, explicando y demostrando conceptos; promoviendo la practica del
conocimiento en sus estudiantes y ofreciendo retroalimentacidn durante el proceso de
aprendizaje, las condiciones del ambiente (que actdan como facilitadoras del aprendizaje
y el pensamiento), las creencias, actitudes y valores de los estudiantes, son aspectos
reconocidos en las teorias cognoscitivas como esenciales para el logro del aprendizaje.

Destrezas de pensamiento critico

La aplicacion de destrezas y actitudes de pensamiento critico es necesaria para la
identificacion y solucion de los problemas sociales. Asimismo, da prioridad al desarrollo
de dichas destrezas y equipa al estudiante con las herramientas necesarias para analizar
situaciones, resolver problemas y tomar decisiones eficaces, creadoras, justas, reflexivay
critica. Esta materia del curriculo fomenta la participacion activa y sistematica del
estudiante en el analisis y la solucién de problemas y en los procesos de toma de
decisiones (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014).

Segun Pérez, Carpintero y Sierra (2010), vivimos en una sociedad en la que las
personas estan sometidas a una explosion de informacién que, junto a la aparicion de
problemas sociales, justifica la necesidad de dar una respuesta desde el mundo educativo,
donde un profundo abismo separa el pensamiento producido en las escuelas del

pensamiento para tomar decisiones en el mundo real. La investigacion titulada
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Pensamiento critico y capacidad intelectual, realizada por Pérez et al (2010), se justifica
por los procesos de cambios en la sociedad, la aparicion de problemas sociales, la crisis
economica y la necesidad de ensefiar el pensamiento critico. Los investigadores buscaban
conocer la relacion entre la capacidad intelectual y el pensamiento critico en alumnos de
quinto y sexto de primaria. Los autores definieron el pensamiento critico como un
proceso reflexivo y activo, de andlisis de opciones, de combinacién de ideas y de
asuncién de riesgos mentales para establecer conexiones y evaluar los pasos seguidos
para llegar a realizar conclusiones razonadas. En esta investigacion se pretendia medir la
capacidad intelectual de los alumnos y sus habilidades de pensamiento critico de
induccidn, deduccidn, observacién y asuncion.

Mediante una muestra de 86 alumnos de primaria de una escuela en Guadalajara,
México, los alumnos fueron sometidos a los instrumentos conocidos como “Test Bading
E3”y “Test Cornell de Pensamiento Critico X”. En los analisis realizados los
investigadores llegaron a la conclusion de que no existen diferencias significativas, en
funcion del género, en la capacidad de pensamiento critico. Sin embargo, existen
diferencias significativas en la capacidad general de pensamiento critico dentro de un
umbral de inteligencia, es decir no encontraron diferencias en los alumnos con Cl alto y
medio, pero si existen diferencias significativas entre los alumnos con Cl alto y medio
con los de Cl bajo. Los investigadores reconocieron que una limitacion del estudio fue el
numero reducido de la muestra y los escasos instrumentos para medir pensamiento
critico. Recomendaron seguir investigando en la evaluacion y la educacion del
pensamiento critico desde los primeros afios de la escolarizacion para poder hacer una

valoracion de la incidencia que posee la educacion en el pensamiento critico. Otra
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recomendacion era integrar al curriculo programas que permitan desarrollar habilidades y
disposiciones de pensamiento critico para que éste sea transferido a distintas situaciones
de la vida, de esta manera los alumnos poseeran la capacidad de pensar criticamente y
manifestaran esas capacidades en su vida cotidiana, lo que les permitira crecer
intelectualmente y, también, la sociedad se vera beneficiada con la aportacion de estos
ciudadanos (Pérez et al. 2010).

Con relacion al pensamiento critico, Villarini (2003) en su articulo “Teoria 'y
pedagogia del pensamiento critico ”, indic6 que todo ser humano desarrolla la capacidad
para pensar a partir de ciertas condiciones bioldgicas-naturales e historico-culturales y,
como parte del proceso de adaptacion natural y apropiacién cultural, el ser humano
desarrolla funciones mentales superiores como la percepcion, la memoria, la solucion de
problemas y la toma de decisiones. Este autor indic6 que la organizacion del sistema de
pensamiento comprende sistemas de representaciones o codificacion, sistema de
operaciones y sistema de actitudes e insta a orientar la ensefianza al desarrollo del
pensamiento. También, se refirio a que, por medio de las materias académicas, vamos a
proveer informacion, tareas y condiciones educativas que pongan el estudiante a pensar, a
procesar informacién y a producir conocimientos.

A través de las diversas materias académicas proporcionamos informacién que el
estudiante podria procesar haciendo uso de sus destrezas, conceptos y actitudes por lo que
es necesario “poner a pensar al estudiante en la informacion y no a recitarla” (Villarini,
2003, p.37). El pensamiento critico, como una teoria de la accién, redefine la
argumentacién haciéndola un medio, no un fin. Pensar no s6lo es sindnimo de razonar,

incluye también solucionar problemas. Saiz y Rivas (2012) argumentaron que una buena
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instruccion en pensamiento critico debe orientarse hacia la accion, hacia los logros, la
solucion de problemas y, ademas, a la consecucion del mayor bienestar y satisfaccion o
felicidad personal y social.

El estudio titulado La argumentacién como constituyente del pensamiento critico
en nifos de Tamayo (2012) es una continuacion de un proyecto de investigacion que
estudio el pensamiento critico en nifios desde tres categorias: solucion de problemas,
argumentacién y metacognicion. Consistio en estudiar los procesos y productos
argumentativos en nifios de cuarto y quinto grado de primaria. En dicha investigacion se
disefiaron y aplicaron diez actividades de ensefianza, las cuales fueron aplicadas a 2,200
nifios de 56 instituciones educativas, de cuarto y quinto grado de primaria, en Colombia.
De esa poblacidn se selecciond una muestra aleatoria de 220 nifios. A partir de los que se
realizaron analisis cuantitativos y cualitativos, los cuales permitieron describir
compresivamente los procesos argumentativos realizados por estudiantes. La calidad de
los argumentos se evalud desde cinco niveles argumentativos. El andlisis de las
frecuencias en las respuestas de los estudiantes segun los diferentes niveles
argumentativos mostré cierta tendencia al empleo de niveles argumentativos mas
exigentes a medida que la intervencidn en el aula avanzaba. EI movimiento a niveles
argumentativos de mayor exigencia para los estudiantes se derivo posiblemente por el
trabajo institucional realizado por los profesores en funcién del desarrollo de ciertas
habilidades argumentativas en los estudiantes, a partir de las actividades desarrolladas
como parte de la investigacion (Tamayo, 2012).

Los resultados de este estudio demostraron que la ausencia de escolarizacion es la

principal responsable de argumentos débiles, por lo que recomiendan que la ensefianza
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debe orientar esfuerzos de manera intencionada para conseguir que los estudiantes
elaboren argumentos mas solidos, consonos con los requerimientos del sistema educativo
y el nivel de formacion que requieren que los profesores disefien ambientes de ensefianza
apropiados que permitan el desarrollo del estudiante. La argumentacion involucra
procesos cognitivos, interactivos y dialdgicos en torno a temas especificos de
dimensiones como: el individuo con sus capacidades cognitivas y comunicativas. La
argumentacion es una actividad que la mayoria de las veces requiere la interaccion con
los otros en torno a un tema o problema especifico. Este tipo peculiar de dialogo
contribuye a que los individuos adquieran aprendizaje en temas especificos (Tamayo,
2012). La dimension intrapersonal de la argumentacion se refiere a las herramientas del
pensamiento, a nivel individual, requeridas para participar en los procesos
argumentativos. En la dimensién dialdgica e interpersonal se debe reconocer que la
argumentacion es una actividad que requiere la interaccion con los otros en torno a un
tema o problema especifico. El autor expuso que la argumentacién es un tipo peculiar de
dialogo que contribuye a que los individuos adquieran aprendizajes en temas especificos.
Con el propdsito de comprobar la eficacia de las iniciativas de intervencién
educativa y si estas son dirigidas al desarrollo del pensamiento critico, Saiz y Rivas
(2008) realizaron una investigacion titulada Evaluacion en pensamiento: una propuesta
para diferenciar formas de pensar, en la que se establece la importancia de saber si un
programa de instruccién consigue mejorar las habilidades de pensamiento que se
propone. Segun los investigadores el pensamiento critico, esta cobrando especial interés
en paises como Estados Unidos donde se cred una comision de expertos para estudiar el

futuro de la educacion superior. Esta comisidn sugirio el uso generalizado de pruebas de

42



pensamiento critico en los estudiantes universitarios, segun el US Department of
Education en el afio 2006, con “el deseo de valorar la competencia de los futuros
dirigentes de la sociedad” (p.26.). Por otra parte, Saiz y Rivas (2008) consideran
razonable pensar que los ciudadanos con responsabilidades en el futuro en la sociedad
deberian poseer un suficiente desarrollo de sus dotes de argumentacion, de tomar buenas
decisiones y manifestar un buen rendimiento en las habilidades que definen el
pensamiento critico. Justificaron su investigacion con la preocupacion de que los
dirigentes de la sociedad sean capaces de tomar buenas decisiones o de resolver
problemas. El proceso fundamental consiste en extraer informacion nueva, en buscar
saber mas, en desarrollar mecanismos de adquisicion de conocimientos fundamentados
en el proceso de aprendizaje, inferir y razonar.

En la investigacion de Saiz y Rivas (2008) se estudiaron las razones que justifican
la evaluacion del pensamiento critico, se evaluaron diferentes pruebas estandarizadas
para analizar la validez, produccion y complejidad de las mismas. Los autores
concluyeron gque la mayoria de las pruebas revisadas evaltan el pensamiento critico
inadecuadamente. La mayoria de las dificultades radican en la falta de medios, la
carencia de ideas, los formatos de las pruebas, falta de claridad conceptual, preguntas
excesivamente formales que piden comprension de la tarea y no produccién de
pensamiento. En las pruebas evaluadas se encontraron al menos tres problemas graves en
la mayoria de las pruebas que se han publicado. Primeramente, que no se sabe bien lo que
miden; en segundo lugar, que un problema grave es que no activan las actividades
fundamentales objeto de la medida y, finalmente, que los problemas son artificiales y

alejados de la actividad cotidiana de la gente. Una situacion que plantea un problema
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cotidiano consigue que a la persona que cumplimenta la prueba le resulte familiar lo que
se le propone; lo que tendrd como consecuencia gque se enfrentard a la situacion con
normalidad, pensando y reflexionando como acostumbra hacerlo en su entorno. Si se
plantean los problemas de manera diferente a la realidad se corre el riesgo de debilitar la
validez de la prueba. A raiz del estudio los autores propusieron el emplear el analisis de
las tareas para la solucién de problemas, método que resulté ser muy eficaz para saber el
proceso de pensamiento que se esta empleando para cada tarea o problema. De este modo
el educador podréa saber lo que estd midiendo y podréa diagnosticar el nivel de
competencia alcanzado por el estudiante y disefiar estrategias para que estos resuelvan
sus problemas critica y eficaz.

La importancia del aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico en funcion
de la formacion de ciudadanos responsables garantizan el mantenimiento de una sociedad
democratica. Lipman (1997) sefial6 que uno de los supuestos fundamentales que subyace
en la idea de la democracia es que en una sociedad democrética los ciudadanos no deben
simplemente estar informados, sino que deben ser reflexivos; no deben ser simplemente
conscientes de los problemas, sino que tienen que tratarlos de forma racional.

Segun Lipman, Sharp y Oscanyan (1992), un ciudadano responsable es capaz de
pensar criticamente y de dominar estrategias cognitivas propias del proceso reflexivo. Es
capaz de responder de forma adecuada e inteligente a las exigencias planteadas por
situaciones problematicas y su formacion, en este sentido, s6lo es posible en una sociedad
en la cual la educacion tiene su acento en el desarrollo del pensamiento y no solamente en
el aprendizaje. La educacion supone tratar al estudiante como un ente activo, pero la

tendencia en las aulas es observar estudiantes que memorizan las asignaturas, pues
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entienden que esto es aprenderlas, fracasando mas adelante cuando se ven precisados a
asimilarlas.

Romero (2009), en su estudio titulado La lectura como generadora del
pensamiento critico, expuso que, aun a nivel universitario, los estudiantes muestran
dificultades para optimizar el aprendizaje y lograr un desempefio exitoso, debido al uso
de modelos mentales o esquemas de procesamientos incompletos o inapropiados, que no
corresponden a las exigencias de las tareas que deben llevar a cabo. Estas dificultades
generalmente provienen del desarrollo incidental de las habilidades de pensamiento y a la
ausencia de estrategias que promuevan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.
Segun este autor, el pensamiento critico involucra una serie de rasgos intelectuales que
definen la manera en que un individuo se acerca al conocimiento, lo internalizay lo
exterioriza en su relacion con los demaés.

Segun el autor mencionado con anterioridad, en la utilizacion del pensamiento
inductivo y deductivo, se puede concluir que las habilidades de pensamiento inherentes al
razonamiento inductivo implican mayor complejidad para el estudiante y, por lo tanto,
son menos utilizadas. Este estudio reflejo las deficiencias que tienen los estudiantes para
asumir una posicion propia frente a lo leido y argumentar con razonamientos solidos y
coherentes esa vision del mundo particular. Romero expuso que las habilidades
vinculadas con el pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes participantes del
estudio, pertenecientes a la Universidad de Magdalena en Colombia, se encuentran en
bajos niveles de desempefio. Los estudiantes son capaces de comprender conceptos, pero

tienen dificultad para desarrollar y aplicarlos en contextos.
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La tarea del docente es desarrollar actividades de ensefianza y aprendizaje que
requieran que el estudiante active la destreza de pensamiento que se quiere ayudar a
desarrollar; debe presentar, deductiva o inductivamente, el modelo de la destreza; debe
supervisar la ejecucion de la destreza por parte del estudiante y ayudarle a evaluar ésta a
la luz del modelo de la destreza (Villarini, 1997).

Con el propdsito de tratar de dar solucién a los problemas que se presentan en
nifios y nifias, en cuanto tiene que ver con el desarrollo del pensamiento critico, Quinde
(2014) realizé una investigacion con nifios de sexto grado de primaria titulada Las
técnicas activas en el desarrollo del pensamiento critico en el &rea de la Lengua 'y
Literatura, en los nifios de sexto grado de la Escuela de Educacién Basica Medardo
Angel Silva, afio lectivo 2013-2014. Con esta investigacion, se pretendia determinar la
importancia de desarrollar el pensamiento critico, que vaya alineado con las operaciones
cognitivas e interrelacionado con la capacidad de educar a los nifios y nifias, lo cual,
segun el autor, tiene una enorme incidencia en el rendimiento académico de los
estudiantes en el area de Lengua y Literatura.

De acuerdo a Quinde (2014), la falta de conocimiento sobre técnicas activas en el
desarrollo del pensamiento critico por parte de los docentes perjudica el desarrollo de
razonamiento en los estudiantes, ya que no logran aportar con ideas u opiniones de
contenidos de lo impartido en clase. Sefialé que el desarrollo del pensamiento critico le
facilita al estudiante moldear los cambios que pudiesen producirse en el &mbito de su
aprendizaje, otorgandole la capacidad dindmica que le ayudara anticiparse a las
dificultades, problemas y construir estrategias de manera légica, para asi solucionarlas

cuando se presenten.
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Se trabaj6 con una poblacién de 45 estudiantes matriculados en el sexto grado de
primaria, 42 representantes legales y 5 docentes de una escuela de educacién basica, en
Ecuador. Se utilizaron observaciones y un cuestionario para recopilar informacion. Al
finalizar la recopilacién de datos, el investigador llegé a la conclusion de que los
docentes cuentan con poco conocimiento sobre técnicas activas, que no las incluyen en su
planificacion y no logran aplicarlas dentro del salon de clases. Ademas, las técnicas
aplicadas por los docentes no permiten el desarrollo correcto del estudiante y éstos dejan
de lado las técnicas, recursos e instrumentos que le ayudan como herramienta para
fundamentar mejor su conocimiento y desempefio en el aula.

Quinde (2014) recomendd a los docentes utilizar metodologias activas que ayuden
a optimizar el proceso de ensefianza buscando la actualizacidn constante de sus
conocimientos y mejorando su capacidad intelectual. Sefialé que los docentes deben
recibir capacitacion sobre estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la clase que
lleven al estudiante a hacer uso de las destrezas de pensamiento critico y a mejorar su
rendimiento académico. Utilizar las técnicas adecuadas en la sala de clases despierta el
interés del estudiante en aprender y pensar criticamente, lo que puede lograr que los

estudiantes alcancen aprendizajes significativos.

El articulo titulado “El desarrollo del pensamiento critico creativo desde los
primeros afios ” plantea que el trabajador del futuro debe tener la capacidad de tomar
decisiones, de controlar la ansiedad y redirigir las propias energias de forma saludable y
la capacidad de aprender de los errores. Segun el autor, es importante la auto
organizacion mental o el desarrollo de estrategias validas de pensamiento, la posibilidad

de abordar los problemas desde diferentes puntos de vista (Moromizato, 2007). El
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investigador sefiald que la escuela presenta el reto de generar estrategias que garanticen
que los alumnos logren interpretar, comprender, valorar y mantener un juicio critico de
las situaciones a las cuales se enfrentan los alumnos cotidianamente; esto exige mantener
las condiciones educativas que favorezcan el desarrollo de habilidades para el
pensamiento critico creativo desde los primeros afios. Los nifios pequefios no establecen
diferencias entre ellos mismos y sus emociones. La posibilidad de que ellos puedan
expresar sus sentimientos, sin censurarles, les otorga seguridad y confianza en si mismos,
en sus ideas y opiniones.

En el articulo titulado “Desarrollo del pensamiento critico a través del discurso
argumentativo: una experiencia pedagogica en un curso de lectura y escritura” |la autora
recoge las experiencias obtenidas en la aplicacion de una estrategia pedagdgica en una
clase de lectura a nivel universitario, si bien la autora aclara que es adaptable a otros
niveles educativos. Mota (2010) describid y analiz6 como el uso de la informacién
ofrecida por diferentes temas controversiales puede contribuir de manera significativa en
la promocion y desarrollo del pensamiento critico, la reflexion, el anlisis y la
argumentacion de los estudiantes, tanto en forma oral como escrita. Durante la
investigacion los estudiantes de un curso de lectura y escritura recibieron informacion
explicita acerca de la estructura de textos argumentativos. Después, cada semana, se les
asigno a los estudiantes la lectura de textos con temas controversiales para ser leidos de
forma individual y posteriormente discutirlos con todo el grupo. Una vez leidos y
discutidos los textos, el profesor formulaba preguntas con el propésito de que los
estudiantes identificaran y discutieran si estaban en presencia de un texto argumentativo.

Se les pidid que sintetizaran la informacién leida, evaluaran los argumentos presentados,
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propusieran soluciones y analizaran sus propias ideas. Subsiguientemente los estudiantes
escribieron un ensayo e hicieron una presentacion oral de la controversia analizada. Los
resultados obtenidos demostraron que el uso de temas controversiales puede contribuir al
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes, lo cual se evidencio en
la forma en la que los estudiantes abordaron las controversias escogidas logrando
analizarlas, evaluarlas y reconstruirlas. Mota (2010) recomendd que es necesario
proporcionar en los estudiantes las herramientas efectivas para el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo para asi ayudarlos a convertirse en individuos criticos y
autdonomos, capaces de resolver problemas. Segun la autora esta necesidad responde a la
complejidad del ambiente en que se desenvuelve cada ser humano, el cual demanda
constantemente el desarrollo de habilidades para la adquisicion del conocimiento
necesario que le permita al individuo ser mas competitivo desempefiarse de manera
exitosa en su entorno social.

Pensamiento critico y solucion de problemas

Un programa de habilidades de pensamiento debe ayudar a los nifios a pensar
tanto de una manera mas l6gica como de manera significativa. Un ciudadano responsable
es aquel capaz de pensar criticamente y de dominar estrategias cognitivas propias del
proceso reflexivo. Un ciudadano responsable es capaz de responder de forma adecuada e
inteligente a los problemas y su formacién es posible en una sociedad en la cual la
educacion no sélo se enfoca en el aprendizaje, sino también en el desarrollo del
pensamiento (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1992).

La Sociedad Internacional para la Tecnologia en la Educacion, en el documento

National Educational Technology Standars for Students (2007 , hizo referencia a las
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competencias de pensamiento critico, solucion de problemas y toma de decisiones,
porque los estudiantes usan habilidades de pensamiento critico para planificar,
administrar proyectos, resolver problemas, conducir investigaciones, tomar decisiones
informadas usando herramientas y recursos digitales apropiados. Primeramente, los
estudiantes identifican y definen preguntas significativas y problemas auténticos para
investigar. En segundo lugar, planifican y administran las actividades necesarias para
desarrollar una solucién o completar un proyecto. En tercer lugar, analizan datos para
identificar soluciones y tomar decisiones. Por ultimo, usan multiples procesos y diversas
perspectivas para explorar soluciones alternativas durante el aprendizaje.

Con el propdsito de mejorar la capacidad de razonar y decidir para resolver
problemas y que los estudiantes reflexionen mejor en cualquier contexto personal o
educativo, Saiz y Rivas (2012), realizaron un estudio con estudiantes de nivel
universitario titulado Pensamiento critico y aprendizaje basado en problemas, donde el
primer paso consistio en ofrecerle a los alumnos la posibilidad de elegir entre un sistema
de ensefianza tradicional o uno de innovacién. Los investigadores argumentaron que es
una obligacion profesional conseguir que los alumnos aprendan a pensar criticamente y
que se interesen por la reflexién y la apliquen. Los alumnos han de saber generalizar sus
destrezas intelectuales y verlas Utiles para querer adquirirlas, para ello deben disponer de
estrategias eficaces y participar activamente en la solucion de sus problemas. Esto obliga
al alumno a un aprendizaje mas activo y resolutivo. Para realizar la investigacion a los
alumnos se aplicé una prueba de pensamiento critico, al comienzo y al final del curso,
con el objetivo de conocer si mediante el tratamiento se obtuvo una mejora en las

competencias fundamentales de pensamiento. Con el objeto de analizar el efecto de la
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iniciativa, se realiz6 una prueba estadistica con muestras relacionadas para comprobar si
existian diferencias significativas en la pre y post prueba. Los resultados de este estudio
fueron que la metodologia de ensefianza empleada, basada en solucién de problemas,
posibilitd resultados satisfactorios, el rendimiento de los alumnos resulté realmente

bueno y los cambios en sus procesos de pensamiento también (Saiz y Rivas, 2012).

Para Merchan (2011), la préctica de la pedagogia debe considerar estrategias que
permitan desarrollar habilidades como la solucién de problemas y la toma de decisiones,
considerando aspectos como los éticos, sociales, culturales, econémicos, ambientales,
tecnoldgicos y cientificos. Es necesario que desde los diversos procesos de ensefianza se
promuevan estrategias de formacion que preparen a los estudiantes para enfrentar,

solucionar problemas y tomar decisiones de manera responsable.

Con el propésito de comprender el proceso de solucion de problemas, el Instituto
Pedagdgico de Caracas realizé una investigacion titulada Solucion de problemas: Una
estrategia para la evaluacién del pensamiento creativo, durante cuatro afios
consecutivos. Esta investigacion consistio en presentarle una situacion a los estudiantes
donde tenian que averiguar la causa de muerte de “Carlos” cuando lo encontraron en el
suelo del laboratorio al lado de “Thomas” entre agua y vidrios rotos. Rojas (2010),
sefialo que por lo general los sujetos comenzaban ofreciendo respuestas relacionadas a la
causa de muerte. Durante el segundo momento del proceso de solucién del problema
construyeron historias para explicar la situacion; luego, comenzaron a interrogarse en
torno a las identidades de los implicados (si era alumno, profesor, trabajador o un ladron).
Después de agotar los posibles roles, preguntaron que si “Carlos” era humano, al recibir

una respuesta negativa, algunos de los sujetos abrieron sus pensamientos a nuevas
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posibilidades y descubren que Thomas era un gato que tumbé la pecera donde estaba
Carlos, el pez. A raiz de la situacion, la investigadora infiere que el solo hecho de
colocar nombres habitualmente utilizados para personas, dificulta o impide que los
sujetos resuelvan el problema. Cuando los sujetos agotan el repertorio de posibilidades
que guardan en sus archivos mentales en relacion con la causa de muerte, se demuestra
que los sujetos centran sus respuestas partiendo de sus experiencias previas. Los sujetos
evidencian un pensamiento circular y repiten la misma secuencia de pensamientos con
énfasis en el pensamiento I6gico; ademas, mantuvieron motivacién en la busqueda de la
solucion. Los sujetos demostraron dificultad para establecer relaciones remotas fuera de
lo convencional y juzgaron criticamente la situacion en lugar de generar nuevas ideas.
Segun Rojas (2010), para determinar cuan eficientemente un sujeto puede resolver un
problema, se debe observar la creatividad como un proceso incremental en donde la
experiencia es fundamental.

Moreno e Ison (2013) indicaron que el comportamiento social engloba tanto
aspectos positivos y adaptativos. La percepcion de una situacion puede estar medida por
ciertas habilidades socio-cognitivas utilizadas en la interaccion para resolver todo tipo de
situaciones. Las autoras exponen que algunas de estas habilidades facilitan la resolucion
adecuada de situaciones y conflictos, mientras que otras pueden resultar desfavorables
para el desempefio social.

Con el propdsito de analizar la eficacia de un programa de intervencién psico-
educativo que promueva la resolucién pacifica de conflictos entre pares en la escuela,
Moreno e Ison, de la Universidad de Aconcagua en Argentina, realizaron un estudio con

nifios de primaria, entre las edades de nueve a once afios, titulado Habilidades socio-
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cognitivas infantiles para resolver problemas junto a sus pares. Este consistio en
administrar un cuestionario de relaciones socio- afectivas, de tal modo que se pudiera
identificar a los alumnos que presentaban comportamientos agresivos o inhibidos al
momento de solucionar problemas. Posteriormente, comenzaron un programa de
intervencion que consistid en tres secciones semanales de 45 minutos de duracion, que
completaron 24 unidades didacticas, las cuales estaban compuestas por seis actividades
que incluian los siguientes temas: (1) identificar una situacion o problema, (2) describir la
situacién o problema, (3) generar el mayor nimero de alternativas de solucion, (4)
anticipar consecuencias, (5) elegir una alternativa y (6) disefiar un plan de accién. Los
temas de las actividades fueron situaciones que podrian derivar en un conflicto y generar
un problema. Primeramente, a los nifios se les relataba la situacion, se les solicitaba
identificar el problema y dialogar sobre €l para elegir alternativas dirigidas a disefiar un
plan de accién. Al retomarse la proxima sesion, se alentaba a los nifios a recordar escenas
y momentos de su vida cotidiana en las que hubieran sucedido situaciones similares a las
presentadas en la historia y se discutia sobre ellas antes de presentar la siguiente historia.
Al finalizar la intervencion, se les administrd nuevamente un cuestionario a los
participantes y se realizaron reuniones con los maestros y los padres para exponer los
resultados y proporcionales algunos conceptos que permitirian dar continuidad a ese tipo
de intervencion en el ambito del hogar.

Para analizar los resultados del estudio, se realizaron comparaciones en las
medidas de pre y postintervencion utilizando pruebas estadisticas de diferencias entre
medidas. La variable independiente fue el programa de intervencion para la solucién de

conflictos y la dependiente fueron: comportamientos disfuncionales y habilidades
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sociales. Los resultados indicaron que el programa implementado tuvo un efecto
importante en el incremento de las habilidades sociales en los escolares. Este estudio
muestra la importancia de la intervencion con programas que promueven las habilidades
socio cognitivas para afianzar la competencia social de los nifios. Segun Moreno & lcon
(2013), es necesario el establecimiento de programas psicoeducativos de formacion
destinados al manejo eficaz de las alternativas de solucion de los problemas y conflictos y
el procesamiento cognitivo de la informacién social.

Solucién de problemas

Segun Garcia y Renteria (2013) un problema es una situacién enfrentada por un
individuo o un grupo que presenta una oportunidad de poner a prueba los esquemas de
conocimiento, ya que exige una solucion. Indican que las habilidades cognitivas son
necesarias en el proceso de resolucion de un problema para separar la informacion
relevante y organizar los datos y conceptos del problema. La capacidad de evaluacién se
usa en la resolucion de problemas para determinar que conocimientos faltan para
resolverlos y valorar cual idoneos son los procedimientos y la solucién. Indican los
autores que un problema se convierte en una oportunidad para construir, generar y
transferir conocimientos cientificos. En la investigacion titulada Resolver problemas y
modelizar: un modelo de interaccion, Garcia y Renteria (2013) presentaron un modelo de
interacciones entre los factores que conforman la capacidad de modelar y aquéllos que
estructuran la capacidad de resolucion de problemas. Se elaboraron dos pruebas para
evaluar ambas capacidades. Las pruebas fueron sometidas a revisiones por integrantes de
otros grupos de investigacion. Se administré una prueba piloto con el propdsito de hacer

ajustes y, luego, se procedio al estudio formal. La prueba formal fue aplicada a 286
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estudiantes con una edad promedio de 17.3 afios. Los resultados de este estudio
indicaron que la capacidad de modelar y la capacidad de resolucion de problemas estan
significativamente relacionadas; que la solucion a un problema constituye un modelo y la
mayor dificultad de los estudiantes para resolver un problema, frecuentemente, es lograr
construir el modelo o esquema de la situacion a la cual éste se refiere. Los autores indican
que la resolucion de problemas cualitativos produce verdadero aprendizaje, en términos
de la creacion y la modificacion de los modelos mentales de los sujetos que aprenden.
Sugieren la implantacion de propuestas y estrategias didacticas que complementen los
procesos de resolucion de problemas con los de modelizacidn de situaciones.

Sintesis de los hallazgos de la literatura revisada

Los hallazgos encontrados en la revision de literatura tienden a indicar la
necesidad del desarrollo de las destrezas de pensamiento critico en los estudiantes de
nivel elemental. La educacion debe contribuir a la educacién integral del ser humano y
hacerle entender la necesidad de hacer uso de las facultades de pensamiento, que le
permitird reconocerse a si mismo y pensarse en su individualidad y particularidad
(Montoya, 2007).

El Departamento de Educacion de Puerto Rico aspira al pleno desarrollo de la
personalidad y las capacidades intelectuales de los estudiantes, asi como al
fortalecimiento de los derechos y deberes que tiene como ser humano. Demuestra, con lo
presentado en sus estandares y cartas circulares, su interés por estudiar al ser humano en
sociedad y proveerle las herramientas para enfrentar adecuadamente el futuro. Si se
cumple con lo establecido en los documentos normativos del Programa de Estudios

Sociales, se contribuye en la formacion de un ciudadano con un gran sentido de
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responsabilidad civica, capacitado para participar efectivamente de los procesos sociales,
econdmicos y politicos de Puerto Rico, preparado para identificar los problemas
principales que le aquejan y contribuir a su solucion.

La investigacion de Pérez et al (2010), titulada Pensamiento Critico y capacidad
intelectual expuso la importancia de dar una respuesta desde el mundo educativo a lo que
se describe como el profundo abismo que separa el pensamiento producido en las
escuelas del pensamiento requerido para tomar decisiones en la vida real. Esta
investigacion se relaciona con el propdésito de esta propuesta de investigacion ya que,
busca medir la capacidad intelectual y las habilidades de pensamiento critico en alumnos
de quinto y sexto de primaria que es aproximadamente la misma poblacién que se busca
medir en la propuesta. Mediante la investigacion de Pérez se puede sefialar que existen
diferencias significativas en las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes con
distinto CI, pero que no existen diferencias en funcion del género. Con la presente
propuesta buscamos conocer la relacidn que existe en las destrezas de pensamiento critico
al aplicarlos a problemas sociales.

La investigacion de Rojas (2010) concluy6 que el contexto donde se desenvuelve
el individuo contribuye a moldear su forma de pensar. Es interesante ver como las
personas en el proceso de solucionar problemas recurren primero a sus experiencias
previas ya que evidenciaron repetir la misma secuencia de pensamientos con énfasis en el
pensamiento Idgico en vez del pensamiento critico. El que los estudiantes mantuvieran
su motivacién en la busqueda de la solucion fue lo que los llevo finalmente a pensar
criticamente y resolver el problema en cuestion. Esta investigacion demostrd como la

experiencia del individuo influye en el proceso de solucion de problemas y de ahi
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podemos establecer que el desarrollo de las destrezas de pensamiento critico a temprana
edad puede contribuir en el proceso de solucion de problemas sociales.

Los estudios realizados por Saiz y Rivas (2012) y Romero (2009) presentaron la
importancia del uso del pensamiento critico en la solucion de problemas. Ofrecen un
ejemplo de que, aun a nivel universitario, los estudiantes muestran dificultades para
optimizar el aprendizaje y lograr un desempefio exitoso. Estas dificultades generalmente
provienen de la ausencia de estrategias que promuevan el desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo.

El estudio de Saiz y Rivas (2012) buscaba mejorar la capacidad de razonar y
decidir para resolver problemas. Les ofrecieron a los estudiantes la oportunidad de elegir
entre un sistema de ensefianza tradicional y uno de innovacion. Qued6 demostrado que,
cuando se emplea una metodologia basada en solucion de problemas, se pueden obtener
buenos resultados en el rendimiento y los procesos de pensamiento. Los estudiantes
demostraron su iniciativa y, mediante el tratamiento, mejoraron en las competencias
fundamentales de pensamiento. Mediante este estudio podemos indicar que, con el
tratamiento adecuado, que para efectos de esta propuesta seria lo que establecen los
estandares de la clase de Estudios Sociales, es posible el desarrollo de las destrezas de
pensamiento critico en los estudiantes.

En la investigacion de Tamayo (2012), se estudiaron los procesos argumentativos
en nifios de cuarto y quinto grado de primaria. Se demostr6 que la ausencia de
escolarizacion es la principal responsable de argumentos débiles por parte de los
estudiantes. El autor recomend6 que los docentes disefien ambientes que permitan el

desarrollo del estudiante. Determind que la argumentacion y el dialogo contribuyen a que
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el individuo adquiera aprendizaje. Este estudio es relevante para esta investigacion ya que
uno de los objetivos de la misma es determina si existe relacion significativa entre las
destrezas de pensamiento critico y la aplicacion de las mismas a problemas sociales.

El estudio de Quinde (2014) buscaba determinar la importancia de desarrollar el
pensamiento critico alineado con las operaciones cognitivas de los estudiantes. El estudio
se realizo6 con nifios de sexto grado de primaria, que son nifios que representan la edad de
la poblacion a la que va dirigida esta investigacion. El autor sefialé que el desarrollo del
pensamiento critico le ayuda al estudiante a adquirir la capacidad para resolver problemas
de manera légica. Aunqgue se realiz6 con nifios de Ecuador, los resultados y tematica
estan directamente relacionados con nifios de nivel elemental, que son los que se pretende
estudiar en esta investigacion.

La investigacion de Moreno e Ison (2013) presenta un ejemplo de cémo un
programa psico-educativo puede fortalecer las competencias sociales de los estudiantes,
ayudandolos en la solucion de problemas. Los resultados de este estudio, titulado
Habilidades socio-cognitivas infantiles para resolver problemas junto a sus pares,
indicaron que el programa implementado tuvo un efecto importante en el incremento de
las habilidades sociales de los nifios. Las autoras recomendaron la implantacion de
programas que promuevan afianzar la competencia social en los estudiantes. Un dato
relevante de esta investigacion fue que, una vez finalizada, se expusieron los resultados a
los padres de los participantes para que continuaran este tipo de intervencion en el hogar.
Aportaciones y limitaciones de los hallazgos de la literatura revisada

La revision de literatura que se utilizo para fundamentar las variables de

investigacion utilizadas en este estudio y los hallazgos de la literatura revisada repercuten
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en la necesidad de prestarle importancia al pensamiento critico y al desarrollo de sus
destrezas. Los educadores deben enfatizar en la aplicacion de las destrezas con altos
niveles de pensamiento mediante el uso de estrategias de ensefianza adecuadas para el
desarrollo de un pensador critico capaz de enfrentarse a los problemas sociales, de modo
que el alumno se convierta en protagonista de su aprendizaje, guiado en todo momento
por el profesor para alcanzar los objetivos trazados, y que el docente actiie como agente
creador de entornos de aprendizaje que estimulen a los alumnos (Oliva, 2009).

Los hallazgos en la literatura reflejan la importancia del rol del docente ante el
desarrollo de las destrezas de pensamiento critico en los estudiantes. EI maestro tiene la
responsabilidad de proveer al estudiante experiencias de ensefianza genuinas de manera
que logre transformar al estudiante en el plano académico y personal (Ocasio, 2003). En
la literatura se encontrd que es necesario que el proceso de ensefianza provea al
estudiante las herramientas de formacidn que los preparen para enfrentar y solucionar
problemas tomando decisiones de manera responsable (Merchéan, 2011).

De acuerdo a Romero (2009), las dificultades que presentan los estudiantes en sus
esquemas de pensamiento provienen de la ausencia de estrategias que promuevan el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. Su estudio demostrd que los estudiantes
son capaces de comprender conceptos, pero tienen dificultad para desarrollarlos y
aplicarlos en contextos. La escuela presenta el reto de generar estrategias que garanticen
que los alumnos logren interpretar, comprender, valorar y mantener juicio critico ante las
situaciones cotidianas (Moromizato, 2007).

Quinde (2014) alent6 a los docentes a utilizar metodologias activas que ayuden a
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optimizar el proceso de ensefianza buscando la actualizacion constante de sus
conocimientos. Indica que el uso de técnicas adecuadas en la sala de clases despierta el
interés del estudiante en aprender y pensar criticamente y que la falta de conocimiento
sobre técnicas activas en el desarrollo del pensamiento critico por parte de los docentes
perjudica el desarrollo del razonamiento del estudiante. Otra recomendacidn es integrar al
curriculo programas que permitan desarrollar habilidades y disposiciones de pensamiento
critico para que el estudiante las transfiera a las situaciones que presenta su vida cotidiana
(Pérez et al. 2010). Por otra parte, Garcia y Renteria (2013) sugirieron la implementacion
de propuestas y estrategias didacticas que complementen los procesos de resolucion de
problemas con los de modelizacidn para mejorar la comprension de las situaciones.

La literatura revisada demuestra que ha existido cierto interés por el estudio del
desarrollo del pensamiento critico y las destrezas en la solucion de problemas. En la
busqueda realizada no se encontrd evidencia de estudios que muestren como el Programa
de Estudios Sociales contribuye al desarrollo de estas destrezas de pensamiento. Se
encontrd que la tendencia es el estudio del pensamiento critico de modo general uniendo
sus destrezas, por lo tanto, en esta seccion se analizaron de la misma forma. Los
resultados que arroje esta investigacion permitiran determinar si existe relacion entre el
rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado, de la
Region Educativa de Mayagliez y su aplicacion a problemas sociales, segun el Programa
de Estudios Sociales del Departamento de Educacion.

Por ende, los resultados generaran recomendaciones que podran aportar objetivo

del Programa de Estudios Sociales que es preparar al estudiante para que asuma consiente
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y responsablemente sus roles sociales (Departamento de Educacion de Puerto Rico,
2013).

En conclusién, los resultados de la revision de literatura indican que se deben
continuar realizando investigaciones que produzcan mas informacion confiable y valida,
sobre los niveles de pensamiento que pueden desarrollar los programas de Estudios
Sociales en los nifios de escuela elemental pero, en especial, que éstos puedan aplicar

estas destrezas para solucionar problemas de pertinencia y aplicacién social.
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Capitulo 111
Método
Introduccion

El método que se describe en este capitulo es experimental de campo (Hernandez
Sampieri et al, 2010) , F. Kerlinger y H. Lee (2002). Este disefio fue seleccionado para
estudiar las posibles diferencias entre el rendimiento en destrezas de pensamiento critico
en estudiantes de sexto grado, de la Region Educativa de Mayaguez y la aplicacion de
estas destrezas a la solucidn de problemas sociales segun el Programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico. Estas destrezas se presentan en
dialogos y narraciones, con codificaciones predeterminadas de las expectativas del
Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico.

En este capitulo de método se presenta una descripcion del disefio de la
investigacion, la poblacién, la muestra, el instrumento, los procedimientos para recopilar
los datos e informacidn y el disefio estadistico que corresponde a un experimento de
campo.

Disefio de la investigacion

La presuncion del disefio de este estudio es que es viable obtener datos e
informacidn que ayuden a determinar si los estandares de la clase de Estudios Sociales
del Departamento de Educacién de Puerto Rico contribuyen en el desarrollo de las
destrezas de pensamiento critico para la solucion de problemas y si los didlogos
aumentan la destreza en la solucién de problemas. En las hipétesis alternativas del
experimento de campo, se postula que existen diferencias significativas en las destrezas

de pensamiento de los estudiantes, al aplicarlos a solucionar problemas sociales segun los
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Estandares del Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de P. R.
a un nivel de significancia de Alpha 0.05.

La variable independiente del grupo experimental fue manipulada mediante
problemas o situaciones presentadas a los estudiantes participantes a través de dialogos o
conversaciones escritas de estudiantes; mientras que en el grupo control los mismos
problemas o situaciones, ya indicados, fueron presentados a los estudiantes participantes
del grupo control mediante narraciones escritas. El objetivo del experimento fue lograr
determinar si existen diferencias significativas en la eficiencia de solucion de problemas
sociales, entre el grupo de participantes del experimental (dialogos) y el grupo de
participantes del grupo control (narraciones).

El siguiente diagrama muestra el disefio del experimento de campo: RG1(Exp.) X
(Dialogos escritos) vs RG2(Control) X (Narraciones escritas)

En esta investigacion se recopilaron datos sobre conceptos relacionados con las
destrezas de pensamiento en los estudiantes de sexto grado, al aplicarlos a la solucion de
problemas sociales segun lo establece el Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico. Esta se fundament6 en la investigacion
cuantitativa y estuvo enmarcada en el paradigma de la investigacion experimental de
campo. Segln Rosa (2006), los estudios de investigacién cuantitativa ven el mundo social
como una realidad estable, ordenada y autogobernada que puede ser completa y
exactamente conocida. La autora sefiala que los estudios de investigacion
cuantitativamente orientados persiguen explicar la realidad social desde un punto de vista

objetivo y utilizan el lenguaje estadistico e indices numéricos.
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Los experimentos de campo son apropiados para estudiar influencias, procesos y
cambios sociales y psicoldgicos complejos en situaciones similares a la vida real
(Kerlinger y Lee, 2002). De acuerdo a estos autores, un experimento de campo consiste
en un estudio de investigacion realizado en una situacion real, donde una o mas variables
independientes son manipuladas por el investigador. Exponen que el criterio de control
puede cumplirse debido a que las variables independientes se manipulan y porque se
utiliza la aleatorizacion.

En esta investigacion se utilizé una muestra de nifios de sexto grado del Distrito
Escolar de Aguadilla y los datos fueron recopilados mediante dos instrumentos disefiados
por la investigadora. El objetivo de éstos fue analizar las diferencias que pudieran existir
entre el rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de
la Regidn Educativa de Mayaguez y la aplicacion de estas destrezas para solucionar
problemas sociales presentados en situaciones escritas de dialogos (variable
experimental) y mediante situaciones narradas sin la variable de didlogos (variable
control) en un escenario natural.

Especificamente, fueron dos grupos de comparacion, uno fue expuesto a una
narracion sobre el fendémeno social que esta ocurriendo (40 participantes); mientras que
el otro grupo, también de 40 estudiantes, fue expuesto a la misma situacién simulada,
pero mediante un didlogo entre estudiantes. Segin Ramos, Pacheco y Vargas (2011), el
aprendizaje a partir de simulaciones provee la oportunidad de que el estudiante pueda
aprender no sélo de descripciones verbales. Ademas, estimula el aprendizaje acerca de la
competencia, la cooperacion, la empatia, la capacidad de pensar criticamente y la toma de

decisiones.
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La intencion de esta investigacion fue poder determinar si los estudiantes
participantes utilizan las destrezas de pensamiento critico en la solucion de problemas
sociales y si la manera en que se presenta el problema social tiene algun efecto en la
destreza de solucion de problemas. El objetivo es que, a través de este experimento, se
generen datos e informacion valida y confiable que pueda ayudar a mejorar de una forma
significativa la ensefianza del Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico.

Los datos e informacion sobre las variables de investigacion fueron analizadas
mediante estadistica descriptiva y ANOVA; las hipétesis fueron analizadas aplicando un
nivel de significancia de p <.05. Es decir que, para la decisidn estadistica respecto a las
hipotesis, se usara el siguiente razonamiento estadistico: “Siz < -1.96 0 z +1.96,
entonces se rechazara la hipétesis nula y se aceptara la hipotesis alternativa (Rosenberg,
1990). La programacion y analisis de los datos de los procesos de validacion y
confiabilidad, asi como del estudio piloto y el estudio formal, se llevaran a cabo mediante
el Programa SPSS V21.

La recopilacion de los datos fue conducida por la investigadora, quien posee las
certificaciones correspondientes otorgadas por el Collaborative Institutional Training
Initiative “CITI Program”. La programacion de los datos fue conducida por un
profesional en este campo, quien se mantuvo en contacto con el Presidente del Comité de
disertacion, profesor de Estadistica avanzada.

Poblacion y muestra del estudio
La poblacidon de esta investigacion de disefio experimental de campo estuvo

constituida por un total de doscientos ochenta y dos (282) estudiantes pertenecientes a las
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ocho (8) escuelas que ofrecen sexto grado en el Municipio de Aguada. La muestra para el
estudio formal estuvo compuesta por ochenta (80) estudiantes de sexto grado de tres (3)
escuelas del Municipio de Aguada representando aproximadamente el 28% de la
poblacién de estudiantes de sexto grado de este Municipio. Para el estudio formal un total
de cuarenta (40) estudiantes participara en el grupo control y cuarenta (40) estudiantes en
el grupo experimental.

El estudio piloto se formd con una muestra de veinticuatro (24) estudiantes, de
sexto grado de una (1) escuela del Departamento de Educacion de Puerto Rico en el
Municipio de Aguada. La muestra fue representativa de la poblacién de estudiantes del
Departamento de Educacion de Puerto Rico que cumplen con los criterios de seleccion de
muestra. La participacion de los estudiantes, tanto para el estudio piloto como para el
estudio formal, fue libre y voluntaria. El total de estudiantes del estudio piloto y del
estudio formal fue de ciento cuatro (104) participantes.

La figura 1 muestra la cantidad de estudiantes participantes en el estudio piloto y

en el formal.
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Figura 1. Participantes en la investigacion

Distrito de
Aguadilla
4 Municipios
Municipio de
Aguada
8 Escuelas
[ ]
Estudio Piloto Estudio Formal
1 Escuela 3 Escuelas
24 80
Estudiantes Estudiantes
I |
[ ] [ ]
Grupo Grupo Grupo Grupo
Control Experimental Control Experimental
12 Estudiantes 12 Estudiantes 40 Estudiantes 40 Estudiantes

Cantidad de estudiantes participantes en el estudio piloto y en el formal.

Criterios de seleccion de la muestra
De acuerdo con los objetivos de esta investigacion se utilizaron los siguientes

criterios para la seleccion de la muestra:

. Ser estudiante del Departamento de Educacién de Puerto Rico
. Cursar el sexto grado

. Ser estudiante de la corriente regular

. Expresar su asentimiento

. Poseer consentimiento del padre o encargado

. Participar de forma voluntaria

Se excluyo de participar a los estudiantes que:

. no estén cursando el sexto grado
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. no sean estudiantes del Programa Regular del Departamento de Educacion de

Puerto Rico
. sean estudiantes del Programa de Educacion Especial
. sean estudiantes identificados con Limitaciones Linguisticas
. no deseen participar
. no posean una carta de consentimiento de los padres o encargados

Instrumentos de investigacion

Se utilizaron en esta investigacion dos instrumentos creados por la investigadora:
“Dialogos sobre problemas sociales” y “Narraciones sobre problemas sociales". El
primer instrumento consistié en un total de tres dialogos de estudiantes. EI contenido de
estos didlogos presenta un conflicto de ideas sobre cdmo resolver un problema social
relacionado con los estandares del Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico, especificamente el Estandar #5: Produccién, distribucion y
consumo, el Estandar #7: Conciencia global y el Estandar #8: Sociedad cientifica y
tecnoldgica. Cada situacion representa conversaciones o didlogos sobre problemas
sociales con codificaciones predeterminadas presentes en los estandares y expectativas
del Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

El segundo instrumento, titulado “Narraciones sobre problemas sociales” ,
presenta las mismas situaciones que presenta el instrumento con dialogos, pero mediante
narraciones. El contenido de éstas presenta la misma situacion que se presenta en los
dialogos, pero sin conversaciones ni interaccion entre personas. Las situaciones presentan
los mismos argumentos y posiciones. Al igual que el instrumento con dialogos, el

instrumento de las narraciones presenta problemas sociales con codificaciones
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predeterminadas en los estandares y expectativas del Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Los instrumentos que presentan los dialogos y las narraciones respectivamente
constan de dos partes, descritas a continuacion:
Parte | - Asentimiento

La primera parte de cada instrumento (2), "Dialogos sobre problemas sociales” y
“Narraciones sobre problemas sociales", consta de una pregunta donde el estudiante
confirmara su asentimiento y certificard que contesta el instrumento libre y
voluntariamente.

Parte Il - Aplicacién de destrezas de pensamiento critico

La segunda parte contiene tres situaciones que estan relacionadas a problemas
sociales presentados en las expectativas de los estandares del Programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico.

La primera situacion simulada expone al estudiante participante a un problema
cuyo contenido esta relacionado con su economia. Esta situacion esté relacionada al
Estandar #5: Produccion, distribucion y consumo que “examina y plantea como se
organizan las sociedades humanas para producir, intercambiar y consumir bienes y
servicios, y desarrolla habilidad para generar decisiones econdmicas eficaces tanto en el
plano personal como en el ambito colectivo” (Departamento de Educacion de Puerto
Rico, 2014, p.26).

Segun el Departamento de Educacion de Puerto Rico, mediante este estandar se
busca que “el estudiante sea capaz de explicar cobmo se organizan las personas para la

produccidn, distribucion y consumo de bienes y servicios, asi como presenta alternativas
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para solucionar problemas y originar decisiones economicas” (p.26). La situacion
presentada induce al estudiante a tomar una decision sobre el uso de su propio dinero y el
riesgo de afectar a otras personas y afectarse el mismo. La intencion es analizar si el
estudiante puede argumentar, hacer inferencias, resolver un problema y, finalmente,
llegar a una conclusion.

A continuacion, se presenta un ejemplo de la situacion relacionada al Estandar

“Produccion, distribucion y consumo” presentada en el instrumento de dialogos:

’

Situacion 1: “Mi dinero’

-Roberto: “Si con $500.00 que yo me gané en un trabajo, me hago socio de una
Cooperativa, entonces los socios que dirigen la Cooperativa, en un momento dado
son los que determinan si yo puedo usar 0 no mi propio dinero, a pesar de que yo
quiera usar mi dinero para lo que yo quiera. Eso no me gusta porque el dinero yo
lo gané con mi propio esfuerzo y tomo las decisiones con mi propio dinero.”
-Alberto: “Roberto, es que tu dinero, sumado al de las demas personas, ya no solo
te sirve a ti, también sirve para atender las necesidades de las demés personas. Y
otros podrian tener mas necesidad que t0.”

-lleana: Roberto, quiere decir que los $500.00, ya no son solamente tuyos. ;Son
del grupo? Si es asi, alguien tiene que tomar decisiones sobre cémo usar el dinero
de todos.

-Naomi: Roberto, yo creo que, si las personas administran bien el dinero de todos,
entonces estas personas deben tener libertad de tomar las decisiones que ellos
crean sean las mas apropiadas. Y eso me gusta.

-José Luis: Roberto, a pesar de que los $500.00 es tu dinero, otras personas van a
tomar la decision sobre si tu puedes 0 no usar tu dinero como tu deseas. Y
siempre hay personas honestas, honradas y buenas que pueden tomar decisiones

en beneficio de los demas.
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El siguiente ejemplo presenta la misma situacion, relacionada al mismo estandar,
presentada en el instrumento de “Narraciones sobre problemas sociales ”:
“Mi dinero”

Un joven se gand $500.00 en un trabajo. Piensa depositar ese dinero en una
Cooperativa. Al depositar su dinero en la Cooperativa, los que la administran son los que
en un momento dado determinan si puede usar su dinero para lo que €l quiera. El joven
tiene dudas de que otras personas tomen decisiones con su dinero. Aunque otras personas
pueden tomar decisiones sobre el uso de su dinero, ese dinero, sumado al de las demas
personas, sirve para atender las necesidades de otros. Lo que quiere decir que los $500.00
no son sélo del joven, sino del grupo. La Cooperativa puede administrar bien el dinero y
debe tener libertad para tomar las decisiones porque siempre hay personas honestas,

honradas y buenas que pueden tomar decisiones en beneficio de los demas.

La segunda situacién simulada presenta un problema sobre el apoyo mutuo entre
diferentes paises. La situacion esta relacionada al Estdndar #7: Conciencia Global, que
establece que el estudiante “evidencia con su comportamiento que es consciente de la
diversidad de responsabilidades que tiene como miembro de una comunidad mundial ”
(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014, p.30). Mediante este estandar se
pretende que “el estudiante es capaz de crear conciencia acerca de los cambios en las
relaciones politicas, econdémicas, sociales y culturales mundiales y generar acciones que
contribuyan al entendimiento global” (Departamento de Educacion de Puerto Rico,
2014).

La situacion presenta un desastre de grandes proporciones producido por un
huracan tropical. EI fendmeno destruyd y dafié practicamente todo lo que encontro a su
paso en una isla en particular del Caribe. Los residentes de la isla ante la desesperacion,

miedo, hambre y enfermedades, por la enorme cantidad de personas desaparecidas y
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heridas, desesperadamente piden ayuda a las demas islas vecinas, que no fueron azotadas
por el huracan.

La tercera situacion presenta un problema relacionado al Estandar #8: Sociedad
cientifica y tecnologica, el que “Explica como el conocimiento integrado, que
proporcionan las ciencias sociales, las ciencias naturales y la tecnologia, ayuda al
desarrollo y adelanto de la sociedad y al progreso colectivo de los miembros de una
comunidad ante un problema de solidaridad social” (Departamento de Educacion de
Puerto Rico, 2014, p. 32). Este Estandar pretende que “el estudiante sea capaz de evaluar
el impacto que producen los cambios cientificos y tecnolégicos ocurridos en la vida y la
sociedad a través del tiempo y en diversos contextos” (p. 32). La situacion presentada
expone la problematica del uso excesivo tecnologia, como el del celular, cuando las
personas por estar inmersas en la tecnologia no comparten con su familia, ni con las
personas que tienen a su alrededor.

Las situaciones antes mencionadas se presentan en ambos cuestionarios en forma
de dialogos y narraciones, respectivamente, donde finalizada la lectura de la situacion
simulada, el estudiante contestara preguntas que los guiard a demostrar el uso de
destrezas de pensamiento y establecer una posible solucién al problema presentado.

Para las destrezas de pensamiento el estudiante seleccionara su respuesta sobre el
problema expuesto y se utilizaran los siguientes indicadores:

Indicadores de pensamiento critico:

¢ Asume una posicion
« Presenta diferentes puntos de vista

» Explica el problema con claridad

72



« Se ubica en el contexto del problema

Para adjudicarle valor numérico a la respuesta del estudiante, a cada indicador se
le proveyo de cinco alternativas para demostrar que asume una posicion. Si el estudiante
selecciona la posicion correcta se le asigna un punto; si no lo hace, recibe cero. De igual
manera ocurrid con los siguientes tres indicadores. El estudiante puede acumular cuatro
puntos, uno por cada indicador de pensamiento critico, tanto en el instrumento de
narrativas como en el de los didlogos. Se le van a ofrecer cinco alternativas para cada
indicador donde sélo una es la correcta.
Validacion y confiabilidad de los instrumentos

Para establecer los conceptos de validez y confiabilidad de los instrumentos de la
investigacion se utilizaron dos estrategias. Para la primera se utilizé un panel de expertos
y para la segunda se administrd un estudio piloto. El proceso de investigacion implica el
desarrollar técnicas para recopilar datos que demuestren que su validez y confiabilidad.
Segun Creswell (2014), una prueba piloto de una encuesta o entrevista es un
procedimiento en el que un investigador hace cambios en un instrumento basado en la
retrocomunicacion de un pequefio nimero de individuos expertos en el area que
completan y evaltan el instrumento.

Es relevante en este estudio presentar la informacion relacionada a los conceptos de
validez y confiabilidad de las medidas a utilizarse. La validez del estudio se refiere a que,
segun el juicio de cinco expertos, los instrumentos estan correctamente alineados al
propdsito, objetivos, preguntas y disefio de la investigacion.

Hernandez, Fernandez y Batista (2010) definieron la validez interna como “el

grado de confianza que se tiene de que los resultados del experimento se interpreten y
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sean validos” (p.128). Los expertos expresan su opinion o juicio para que el true
relationships o true differences no sean manipuladas por el investigador al revisar las
variables y el disefio de la metodologia. La validez externa fue definida por Hernandez
como “la posibilidad de generalizar los resultados de un experimento a situaciones no
experimentales, asi como a otras personas y poblaciones” (p.144). En la validez externa
se toma en cuenta el concepto de representatividad de “n = N”. Hernandez (2010) sefialo
que para minimizar la posibilidad de error y maximizar el nivel de confianza y de
probabilidad la muestra debe ser representativa del universo o poblacion.

Para formular un juicio sobre la validez aparente, face validity, se utilizé un panel
de expertos constituido por cinco especialistas en el area de Educacion. El face validity o
validez de los expertos descansa en el peritaje de éstos, los cuales se encargaron de
cuestionar toda la forma y la estructura del instrumento; se refiere al grado en que
aparentemente un instrumento de medicion mide la variable en cuestion, de acuerdo con
expertos en el tema.

La validez del constructo que se desea medir se basa en si los resultados obtenidos
pueden ser explicados por los principios planteados en el marco tedrico que sustenta la
investigacion. Con la validez del contenido, el panel evalGa cuantos indicadores son
suficientes para presentar el constructo y la validez concurrente, ayuda a determinar si el
instrumento tiene relacion con otras medidas. Mediante una evaluacion intensa y
profunda, los expertos en el area de educacion tomaron la decision del valor del estudio,
tal como éste se expone en la propuesta de la investigacion.

El panel de expertos evalud los instrumentos y expresaron su opinién profesional

respecto a la construccion de las situaciones, el contenido de las preguntas y en general la
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claridad y contenido de los dialogos y narraciones. Los datos obtenidos del panel de
expertos se analizaron mediante el uso de las estrategias investigativas de Interjudgement
Coefficient (IC); se utilizo la siguiente formula: niamero de acuerdos dividido por el
numero de acuerdos mas el numero de desacuerdos, multiplicado por cien, (#acuerdos /
#acuerdos + #desacuerdos x 100). Esta estrategia estadistica ayuda a determinar un indice
aceptable de consistencia interna de unas medias en especifico. El indice de confiablidad
debe ser de CI = .80 0 més. Los resultados obtenidos indicaron como dos sets de valores
concuerdan entre si (Alberto y Troutman, 2013).

El objetivo de la evaluacion de los expertos es que, mediante una planilla
construida para este proceso, concentraron su atencién en evaluar el propdsito, objetivos,
contenidos, preguntas, subpreguntas e instrumentos, para determinar la relevancia,
importancia e interés de la investigacion (Sax, 1997). Ademas, evaluaron la relacién del
instrumento con los objetivos de la investigacion y la organizacién, la apariencia de los
instrumentos, el lenguaje utilizado y la informacién dada, de manera que el vocabulario
utilizado sea el adecuado. Para recopilar los resultados de la evaluacion de los expertos se
utiliz6 una planilla titulada Planilla para la evaluacion de los expertos (apéndice A).

Para determinar el nivel de confiabilidad de los instrumentos de investigacion, se
aplicaron las técnicas de Alpha de Chronbach y la técnica Split Half. Los datos obtenidos
por los expertos fueron programados y las recomendaciones del panel de expertos fueron
considerados por el Comité de disertacion y la doctoranda. Todos los miembros del
panel de expertos participaron libre y voluntariamente para evaluar los instrumentos. Se
le requirio un formulario de autorizacion al Comité de disertacion para incluir

informacién profesional para la divulgacion del Panel de expertos (Apéndice B).
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La siguiente tabla presenta algunas de las caracteristicas mas importantes del

panel de los expertos de la investigacion.
Tabla 1. Perfil del panel de expertos

Panel de expertos

Nombre Especialidad Experiencia
Dr. Gary A. Morales Rodriguez ~ Educacion musical UIPR

Dra. Anita Orengo Estades Educacién DEPR

Dra. Yessenia Class Avilés Curriculo y Ensefianza DEPR

Dra. Eva Rivera Bobé Curriculo y Ensefianza DEPR, UIPR
Dr. Ricardo Burgos Pacheco Orientacion y Consejeria DEPR

Nota: autorizado por los miembros del panel de expertos (apéndice B)

Los miembros del panel de expertos que formo parte de la validacion de los

instrumentos de investigacion completaron la planilla para autorizar la divulgacion de su

nombre en el documento final del estudio, como miembro del panel de expertos que

evalud y valido el instrumento de investigacion. Estos aceptaron la responsabilidad de

analizar y evaluar los instrumentos del estudio. Para facilitar y obtener una evaluacion

precisa y de pertinencia, a estos profesionales se les facilité una planilla con preguntas y

contenido especifico que debian considerar.

El panel de expertos uso la escala Likert de mayor a menor para validar los

instrumentos con los siguientes reactivos: (4) muy de acuerdo, (3) de acuerdo, (2) en

desacuerdo y (1) muy en desacuerdo. En cada situacion los expertos analizaron, si la

situacion presentada provee para que el estudiante demuestre el uso de las destrezas de
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pensamiento critico y para la solucion de problemas. El panel de expertos determind que
el contenido de los instrumentos responde al proposito, objetivos y pregunta de la
investigacion, es relevante, importante y de interés para proveer los datos e informacion
que se les solicita. Se encontr6 un coeficiente de consistencia interna de 0.88. El valor
obtenido supero el criterio minimo de 0.80 (Alberto y Troutman, 2013). Esto crea la base
para entender que los instrumentos disefiados por la investigadora responden a los
objetivos y preguntas de investigacion del estudio.
Estudio piloto y confiabilidad de consistencia interna de los instrumentos

Para demostrar el elemento de confiabilidad que se traduce como el grado en que
un instrumento produce resultados consistentes y coherentes, se utiliz6 un estudio piloto
para buscar tendencias y sefiales que permitan perfeccionar el estudio formal mediante el
uso de los instrumentos. El estudio piloto se llevo a cabo con el consentimiento de la
Junta de Revisidn Institucional (IRB) de la Universidad Interamericana de Puerto Rico.
Luego de recibir aprobacion del IRB se sigui6 el protocolo establecido por el
Departamento de Educacion de Puerto Rico (2014) en la Carta Circular 13 2014-2015,
titulada “Directrices y disposiciones para radicar la solicitud de autorizacion para realizar
investigaciones y sus fases relacionadas: la validacion de instrumentos o pruebas piloto
en el Departamento de Educacion de Puerto Rico ”. Se completo el documento “Solicitud
de autorizacion para realizar investigaciones o sus fases relacionadas: validacién de
instrumento o prueba piloto en las dependencias del Departamento de Educacion de
Puerto Rico ”, en todas sus partes, y se envid con los documentos requeridos a la Division
de Investigaciones Pedagogicas (Apéndice H). Obtenidos los permisos necesarios de esta

agencia se solicito una entrevista con el director de la Region Educativa de Mayagiez
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para presentarle el estudio e invitarlo a colaborar con el proyecto. Primeramente, se
solicitd autorizacion para el estudio piloto y, posteriormente, para el estudio formal. Una
vez se obtuvo la aprobacion del Director Regional, la investigadora solicité una reunién
con el Ayudante especial del Distrito de Aguadilla para discutir el plan de trabajo
preliminar y definir los roles de los participantes del estudio. En dicha entrevista se
presentd un bosquejo del plan de trabajo, se definieron las personas que colaboraron.
También, se explicaron los roles de los maestros y el director de escuela para aclarar que
estos de ninguna forma estaran relacionados con la administracion del instrumento.

Toda la responsabilidad en el proceso de recopilacion de datos tanto del estudio
piloto como del formal recay6 sobre la investigadora, quien tiene aprobado y vigente las
certificaciones correspondientes otorgadas por el Collaborative Institutional Training
Initiative “CITI Program” (apéndice D).

El estudio piloto se desarroll6 en la Escuela Juana Rosario del Municipio de
Aguada, la cual se identific6 como Escuela estudio piloto para garantizar la privacidad y
confidencialidad de los participantes. Para recopilar los datos del estudio piloto, la
investigadora visitd la escuela, que se seleccion6 anticipadamente de manera aleatoria.
Este estudio se realiz6 con un grupo de estudiantes que no particip6 del estudio formal
para evitar doble participacion.

Para comenzar con los trabajos de recopilacion de datos la investigadora realiz6
una primera reunion con el director escolar para informar y establecer el protocolo del
proceso de recopilacion de datos, de acuerdo con la Junta Revisora Institucional (IRB) y
el Departamento de Educacion de Puerto Rico. Se coordind con el director de escuela el

procedimiento a llevarse a cabo para la recopilacion de los datos. Se discutieron los
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criterios de seleccion de la muestra y el director indico los grupos a los que pertenecen
los estudiantes que cumplen con los criterios de inclusion. Se efectu6 una segunda visita
a la escuela en la que la propia investigadora oriento a los estudiantes, los invité a
participar en el estudio y les entreg6 los consentimientos que deben firmar los padres,
madres o encargados para autorizar a los estudiantes que cumplan con los requisitos de
seleccion de muestra del estudio.

La muestra del estudio piloto fue de veinticuatro (24) estudiantes de sexto grado
del Departamento de Educacion de Puerto Rico, de la Regidn Educativa de Mayaglez
especificamente del Distrito Escolar de Aguadilla en una escuela del Municipio de
Aguada. Doce (12) estudiantes completaron el instrumento con situaciones presentadas
mediante didlogos y (12) doce estudiantes completaron el instrumento con las situaciones
presentadas mediante narraciones. Los estudiantes participantes fueron de ambos sexos y
de un grupo intacto para no interrumpir el proceso de ensefianza y aprendizaje
establecido en la organizacion escolar.

La investigadora realizo todas las actividades de recopilacion de datos
concernientes al estudio piloto. Las actividades se llevaron a cabo en la fecha y hora que
establecio el director escolar de manera que no se afecto el tiempo lectivo de los
estudiantes y las tareas del maestro. Para comenzar las actividades del estudio piloto con
los estudiantes, la investigadora invito a participar voluntariamente a los estudiantes de
sexto grado que cumplan con los criterios de seleccion de la muestra; a cada estudiante
que accedio a participar se le entreg6 un sobre que contenia dos formularios:

“Consentimiento informado para padres, madres o encargados del Estudio piloto”
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(apeéndice F) y el Asentimiento informado para estudiantes del Estudio piloto (apéndice
G).

En esa primera visita se informd a los estudiantes que se realizaria una segunda
visita. Se les explicd que ese dia debian traer los formularios firmados para poder
completar el instrumento de la investigacion. En la segunda visita, los estudiantes
entregaron el “Consentimiento informado del padre, madre o encargado” vy el
“Asentimiento informado”, ambos firmados. La investigadora ofrecié las instrucciones y
entreg0 a los estudiantes que tenian el consentimiento de los padres y el asentimiento del
estudiante firmado, un sobre con los instrumentos de investigacion. A los estudiantes que
no tenian el consentimiento de los padres o no asintieron participar en el estudio, se les
entreg0 un sobre con una actividad (apéndice M) que consiste en las mismas situaciones
del instrumento de investigacion, pero con preguntas de comprension lectora

Se elaboré una actividad educativa donde los estudiantes contestaron preguntas de
comprension lectora. Dicha actividad fue para aquellos estudiantes que no contestaron el
instrumento de la investigacion, ya sea porque pertenecian al programa de educacion
especial, que no tenian consentimiento de los encargados, que no deseaban participar en
el estudio o que estaban identificados con limitaciones lingtisticas, segin lo describe el
Departamento de Educacion de Puerto Rico mediante la Carta Circular 08-2014-2015
titulada Politica Publica para la Ensefianza de Estudiantes Inmigrantes o con
Limitaciones Linguisticas en Espafiol.

En la investigacion no se anticip6 algun riesgo, pero para evitar cualquier riesgo
que pueda surgir, la participacién fue voluntaria y con el consentimiento del padre, madre

o encargado del participante. Los participantes podian retirarse en cualquier momento
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que lo desearan y la investigadora garantizé la orientacion para completar el instrumento
de investigacion. También se garantizo que todos los estudiantes entregaran el
consentimiento informado para padres y el asentimiento para participantes.

Como modo de prevencion, la investigadora y el personal designado por el
director escolar realizaron los arreglos pertinentes y necesarios para que no haya ninguna
interferencia que pueda afectar el proceso de la investigacion. Para evitar cualquier riesgo
se les notifico que la participacion es voluntaria y que podian retirarse en cualquier
momento que lo desearan. Ademas, la investigadora invito a participar en el estudio a la
licenciada Indira Morales, quien se desempefia como psicologa. La licenciada, mediante
comunicacion escrita, libre y voluntariamente y sin ninguna remuneracién econémica
accedid a brindar su colaboracion en la investigacion (apéndice K). La licenciada estuvo
presente en la escuela mientras se dio el proceso de recopilacion de datos. Ademas, la
investigadora notifico a los recursos de trabajo social y consejeria disponibles en la
escuela sobre la experiencia que estarian viviendo los estudiantes participantes de la
investigacion. De surgir alguna situacion, estos expertos y especialistas brindarian su
apoyo e intervendrian de ser necesario.

Antes de que el estudiante completara el instrumento, marcé con una X el deseo
de participar en la parte posterior de la primera pagina del instrumento. En las
instrucciones se le informo al estudiante que su participacion es libre y voluntaria y que
podia en cualquier momento decidir no colaborar.

Una vez que el estudiante completd el instrumento de investigacion, lo colocé en
el sobre y lo selld. Los duplicados de los consentimientos informados de los padres,

madres 0 encargados y asentimientos de los estudiantes se entregaron al director de la
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escuela Estudio Piloto, segun lo dicta el protocolo del Departamento de Educacion de
Puerto Rico.

Los instrumentos contestados fueron entregados al presidente del Comité de
disertacion de la investigacion con los sobres sellados por cada estudiante y este procedio
a revisar junto a la investigadora los sobres que cualificaban para la investigacion. Una
vez revisados, el presidente los entregd al programador de datos. Finalizada la
programacion de datos, todos los instrumentos fueron archivados y protegidos por la
investigadora segun las normas establecidas por el Recinto de San German para guardar y
preservar documentos de una investigacion doctoral. Una vez que el programador de
datos entregd al Presidente del Comité de disertacion el informe del analisis de datos, este
procedio a entregarle el informe a la investigadora. Se garantiz0, tanto antes como
después de la investigacion, la confidencialidad en la identidad y las respuestas que
ofrecieron los estudiantes en los instrumentos.

Analisis estadistico del estudio piloto

Los datos e informacion que se recopilaron mediante el estudio piloto se
utilizaron para determinar la consistencia interna o confiabilidad de las medidas de las
respuestas de los instrumentos titulados "Diéalogos sobre problemas sociales” y
“Narraciones sobre problemas sociales", los cuales fueron construidos por la propia
investigadora. La intencién fue obtener datos e informacion que ayuden a determinar la
diferencia en la eficiencia de solucionar problemas, cuando estos problemas son
presentados en dialogos o narraciones.

El estudio piloto se llevé a cabo antes del estudio formal, para determinar la

confiabilidad de los instrumentos de medicion (McGuigan, 1983). El estudio piloto se
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realizd con un grupo de estudiantes que no participo del estudio formal. Se utiliz6 para
comprobar la planificacion de la recoleccion de datos y el proceso a seguir para
determinar si el disefio se investigacion era adecuado.

Existen varias estrategias o alternativas de confiabilidad para medir el nivel de
consistencia interna del instrumento. La Split-half de Spearman-Brown, es una prueba
que divide en dos mitades el cuestionario, pero todos los items deben medir el constructo
que se pretende medir con un coeficiente de confiabilidad de 0.80 0 méas. En este caso se
correlacionan en pares los valores totales. Otra prueba que se utiliz6 para evaluar los
coeficientes de confiabilidad la consistencia interna es el Alpha de Cronbach, cuyos
indices de confiabilidad es de 0.60 y 0.80. Aungue el indice de confiabilidad interna ideal
de esta técnica es Cl =0.80, Aaron y Coups (2006) indican que el indice de consistencia
en algunos casos queda a discrecion del investigador.

Procedimiento para el estudio formal

Luego de recibir el consentimiento y autorizacion para recopilar los datos e
informacidn del Institutional Review Board (IRB) y del Departamento de Educacién de
Puerto Rico (DEPR) para llevar a cabo el estudio, se procedio al proceso del estudio
formal con estudiantes de sexto grado, de acuerdo al plan desarrollado para la
administracién del instrumento, manejo y seguimiento de los procesos explicados en la
seccion Estudio piloto y la confiabilidad de consistencia interna de los instrumentos. El
estudio formal se realiz6 después del estudio piloto y con escuelas y estudiantes que no
participaron en el mismo. Las escuelas para el estudio formal fueron tres (3) de las ocho
(8) escuelas que ofrecen sexto grado en el Municipio de Aguada, Distrito escolar de

Aguadilla. Las escuelas fueron seleccionadas de manera aleatoria.
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Se coordind una cita con el director de escuela para que éste indicara el dia que
se procederia con el estudio formal. La recopilacion de datos se hizo de manera que no
se interrumpio el proceso de ensefianza y aprendizaje establecido en la organizacion
escolar. La recopilacion de datos se realizé en la fecha y hora establecida por el director
de cada escuela. Los estudiantes participantes en el estudio formal firmaron el
“Asentimiento informado para estudiantes del Estudio formal” (apéndice G) y se les
requirié el “Consentimiento informado para padres, madres o encargados para el Estudio
formal” (apéndice F).

La investigadora fue la encargada de ofrecer las instrucciones, asi como de la
administracion de los instrumentos que se mantuvieron en sobres sellados. El
procedimiento para el grupo control y el experimental fue el mismo tanto en el estudio
piloto como en el estudio formal.

Una vez que los estudiantes completaron los instrumentos, los sobres fueron
recolectados y entregados a la investigadora para ser entregados al Director del Comité
de disertacidn para proceder al microanalisis de las contestaciones de los estudiantes.
Luego, se entregaron los documentos al programador de datos. Culminado el proceso de
investigacion y el analisis de datos, los documentos fueron archivados y protegidos por la
investigadora, segun las normas establecidas por el Recinto de San German para guardar
y preservar documentos de una investigacion.

Disefio estadistico
El disefio estadistico de esta investigacion correspondio a un estudio experimental
de campo. Para el andlisis estadistico de los datos del instrumento se utiliz6 el Programa

IBM SPSS, Statistics, version 21. Se utilizé un grupo control y un grupo experimental. Se
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aplico la prueba ANOVA Multifactor para determinar el nivel de significancia relacionado
con la hipotesis de las diferencias se utilizara Alpha p<.05. Se utilizo Size Effect o efecto
del tamario de las relaciones o diferencias de los datos de la muestra, ademas de las
medidas de tendencia central media y desviacion estandar (Gray y Kinnear, 2011). La
decision estadistica de aprobar o rechazar las hipétesis alternativas o las nulas se obtuvo

mediante el concepto de Alpha p <.05.
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Capitulo IV

Resultados

Introduccion

En este capitulo se presentan los resultados y andlisis estadistico del experimento
de campo sobre el uso de las destrezas de pensamiento de los estudiantes de sexto grado
de la Region Educativa de Mayagtez, segun los estandares del Programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacidn de Puerto Rico. Se presentan, ademas, los
resultados del estudio piloto. EI grupo control y el grupo experimental fueron expuestos a
situaciones simuladas de problemas sociales en forma de narraciones y de dialogos cuyos
contenidos eran similares, excepto que el grupo experimental solamente fue expuesto a
situaciones sociales redactadas en forma de dialogos.

La presuncion principal del experimento fue lograr, que la aplicacion de
situaciones en dialogos y en narraciones a los estudiantes, razonablemente, podian
producir diferencias o relaciones significativas en las respuestas de los grupos
participantes. Estas expectativas de la investigadora, concentraron su atencion en las
destrezas de pensamiento critico que, generalmente, se utilizan para resolver problemas
de contenido social. Los contenidos de las narrativas y de los dialogos fueron
seleccionados y alineados a contenidos y competencias prescritas en los estandares y
expectativas del Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de
Puerto Rico.

Resultados del estudio piloto
Segun McGuigan (1978), el estudio piloto se refiere a un experimento preliminar

que se lleva a cabo antes del experimento formal, con una pequefia muestra que sugiere
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cémo funciona el procedimiento y ayuda a encontrar posibles errores. Ademas, indica si
el experimento esta listo para la fase formal. Con este propdsito se realizé un estudio
piloto para este experimento de campo. Se utiliz6 una muestra de 24 estudiantes de sexto
grado de la Regién Educativa de Mayagtiez. Doce estudiantes formaron parte del grupo
control y contestaron el instrumento con situaciones o problemas sociales presentados en
forma de narraciones; mientras que el grupo experimental estuvo conformado por 12
estudiantes que contestaron el instrumento con las situaciones o dilemas sociales
presentados en forma de dialogo.

Los datos obtenidos del estudio piloto fueron programados y analizados mediante
el programa Statistical Package for Social, V-25 (SPSS). Para analizar los datos del
estudio se aplico el andlisis estadistico de Anova, de correlaciones y prueba “t”. Los datos
fueron programados por un especialista en programacion del Programa SPSS v. 25. Se
utilizo la variable del grupo experimental en didlogos y la variable de grupo control en
narraciones para determinar si existen diferencias significativas en el uso de las destrezas
de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado del Departamento de Educacién de

Puerto Rico de la Region Educativa de Mayaguez.

Las diferencias entre los valores de los dos grupos del estudio piloto; control y
experimental, como era de esperarse, no evidencié diferencias importantes, F = 1.02 Sig.
=.369. Los datos presentados tienden a indicar que los reactivos construidos por la
investigadora del instrumento, didlogos vs. narrativas, son consistentes y confiables desde

la perspectiva de los objetivos y de las preguntas del estudio.

Los valores de ambos conceptos refiriéndonos a los niveles de pensamiento ldgico

para resolver un problema indican que, aunque los modos de presentar los contenidos
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eran diferentes, los niveles de pensamiento de ambos grupos se manifestaron de igual
forma. Es decir, que, en el estudio piloto, los niveles de pensamiento no se diferenciaron,
independientemente que los grupos respondieron a narrativas y a dialogos. Mas bien las
respuestas en un factor, validaron el otro factor. Ambas estrategias de presentar los
problemas sociales, narrativas y dialogo, son consistentes respecto a lo que se desea
medir en el experimento, en lo que respecta al tamafio pequefio de la muestra del estudio
piloto. Es razonable sefalar que los resultados del estudio formal con una muestra
grande, puedan producir diferencias significativas entre el grupo experimental y el grupo

control en las variables de destrezas de pensamiento critico.

A raiz de los resultados del analisis estadistico del estudio piloto se puede ver una
correlacion de = .90 **, En la prueba “t” los resultados se resumen de la siguiente
manera: prueba “t” =.362 df=11 sig.724. Lo que presenta grados de libertad de 11.
El estudio piloto no permitid la verificacion de diferencias, probablemente por el tamafio
de la muestra. Para probar si se producen diferencias, se aumento la muestra del estudio
formal de 60 a 80, cuarenta para el grupo control y cuarenta para el grupo experimental.
De esta manera, la investigadora determin0 si la naturaleza de presentar dialogos o
narraciones produce alguna diferencia en la solucion de problemas segun los estandares

del Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

La tabla 2 muestra las medias de los participantes del estudio piloto en las tres
situaciones de destrezas de razonamiento, en funcion al grupo experimental y al grupo

control.
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Tabla 2

Media del grupo control y del grupo experimental en el estudio piloto en tres
situaciones de razonamiento I6gico para resolver un problema de contenido

social
Grupo experimental Grupo control
Media Media
Situacion 1 .25, .42, .33, .67 .08, .58, .25, .50
Situacion 2 .50, .83, 75. 33 42,1.0,.92,.33
Situacion 3 .75, .42, .83, .75 .92, .50, .92, .58

De los datos indicados en las tres situaciones: grupo control y grupo
experimental, comparados en destrezas de pensamiento critico, no muestran diferencias
significativas entre la ejecucion del grupo control y del grupo experimental. Se
obtuvieron los siguientes resultados especificos que obviamente seran de gran valor para

analizar los resultados del estudio formal.

1. Diferencias no significativas de Anova: R razon = .018, significancia .895.

con desviaciones standard .21, y .30 y error standard de .06 y .087.
2. Correlaciones Pearson: r=.90, significancia de p <.01

3. Cronbach’s Alpha: Valor negativo. “Due to a negative average covariance

among items”.
4. Prueba “t”: Diferencia de t = 1.03, no significativa.

Los analisis anteriores, razonablemente apoyan las dos presunciones importantes

del estudio piloto: la posibilidad de producir relaciones significativas entre los resultados
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obtenidos de las narrativas (variable control) y los dialogos (variable experimental). Se
obtuvo una correlacion significativa (r =.90 de p <.01. entre las respuestas de los
participantes del piloto. Las medias obtenidas fueron de 0.57 y .58. Este hallazgo en esta
etapa temprana del estudio, puede interpretarse como que, independientemente de las
formas o estrategias de presentacion de los contenidos de las situaciones simuladas de las
narrativas y de los dialogos, predomina el rendimiento en forma similar, segin mostraron

los participantes en las destrezas de pensamiento; destreza de pensamiento critico.

Este resultado del estudio piloto es muy importante, dado que los maestros que
concentran su atencién en el desarrollo del pensamiento critico, si no prestan atencion en
su ensefianza al uso de didlogos, podrian sentirse motivados a diversificar sus estrategias
para desarrollar el pensamiento critico en la solucion de problemas sociales, al usar mas
los dialogos de situaciones simuladas. Los resultados del estudio formal,

significativamente podrian evidenciar este resultado en forma confiable y valida.
Resultados del estudio formal

Los datos obtenidos del estudio formal fueron programados y analizados mediante
el programa Statiscal Packege for the social, V-25 (SPSS). Para analizar los datos del
estudio se aplico el modelo estadistico Anova multifactorial y estadistica descriptiva.
Ademas, se construyeron tablas y figuras para facilitar el conocimiento y comprension de

los resultados.

Para mayor precision, comprension y presentacion efectiva de los resultados se
crearon tres estrategias de presentacion. La primera estrategia consiste en la presentacion

de los resultados de las narrativas por los niveles de pensamiento que demuestran que,
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una vez leida la narracidn, el estudiante explica el problema con claridad, asume una
posicion, presenta diferentes puntos de vista y se ubica en el contexto del problema,

refiriéndose a las destrezas de pensamiento critico y solucion de problemas.

En la segunda estrategia se presentaran los resultados de las situaciones
presentadas en forma de dialogos por los niveles de pensamiento que demuestran que,
una vez leido el didlogo, el estudiante explica el problema con claridad, asume una
posicion, presenta diferentes puntos de vista y se ubica en el contexto del problema

refiriéndose a las destrezas de inferir, argumentar, interpretar y solucionar problemas.

Finalmente se presentaran los resultados del grupo control (narraciones) y el
grupo experimental (didlogos) por los niveles de pensamiento que se probaron en las
situaciones presentadas en forma de didlogos y narraciones, respectivamente. Esta
estrategia de presentacién de los resultados debe producir las respuestas que se estan

buscando en las tres subpreguntas del estudio.
Resultados de narrativas por niveles de pensamiento

La Tabla 3 presenta los resultados de la prueba Anova para las narrativas, por los
niveles de pensamiento. Al compararse los niveles de pensamiento producidas por las
situaciones de narrativas, los valores Anova no alcanzaron un nivel de significancia. El
nivel de varianza F razon fue 2.50. Este nivel de varianza logr6 un nivel de significancia
.062, lo que indica que es mas alto que el minimo (p<.05). Por lo tanto, se acepta la
hipétesis nula que expone gque no hay diferencias significativas en lo que respecta a los

niveles de pensamiento en las situaciones narrativas.
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Tabla 3

Resultados de Anova en las narrativas grupo control

Resumen ANOVA de puntuaciones niveles de pensamiento

Suma de Media

cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 5.725 3 1.908 2.49 .062
Dentro de grupos 119.250 156 764
Total 124,975 159

N=40

La tabla 4 presenta la estadistica descriptiva de narrativas, por niveles de
pensamiento para las tres situaciones. El nivel de pensamiento mas bajo obtenido explica
el problema con claridad con la desviacion estandar = .939, el error = .148, varianza =
.882 y media = 1.13. Asumir una posicion presenta una desviacion estandar = .758, el
error =.120, varianza = .575 y media = 1.30. El nivel de pensamiento mas alto obtenido
presenta diferentes puntos de vista con la desviacion estandar = .949, el error = .150,
varianza = .901 y media = 1.65. El nivel de pensamiento de ubicar en el contexto del
problema obtiene una desviacion estandar = .838, el error =.132, varianza = .702 y la

media = 1.38.

Tabla 4

Narrativas por destrezas de pensamiento

Desviacion
estandar Desv. error  Varianza Media
Explica el problema con claridad 939 148 0.882 1.13
Asume una posicion .758 120 0.575 1.30
Diferentes puntos de vista .949 150 0.901 1.65
Se ubica en el contexto del problema .838 132 0.702 1.38
Total .887 .070 0.787 1.36

n=40
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Resultados de dialogos por niveles de pensamiento

La tabla 5 presenta los resultados de la prueba Anova para el grupo experimental
por los niveles de pensamiento. Al compararse los niveles de pensamiento producidos por
las situaciones de dialogos, los valores Anova no alcanzaron un nivel de significancia. El
nivel de varianza F razon fue 1.24. Este nivel de varianza logr6 un nivel de significancia
.298 lo que indica que es mas alto que el minimo (p<.05). Por lo tanto se acepta la
hip6tesis nula que expone que no hay diferencias significativas en lo que respecta a los

niveles de pensamiento en las situaciones en forma de dialogos.

Tabla 5

ANOVA Puntuaciones de niveles de pensamiento

Suma de Media

cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 3.369 3 1.123 1.238 .298
Dentro de grupos 141.475 156 .907
Total 144.844 159

N=40

La tabla 6 presenta la estadistica descriptiva de dialogos, por niveles de
pensamiento, por las tres situaciones. El nivel de pensamiento méas bajo obtenido explica
el problema con claridad con la desviacion estandar = .992, el error = .157, varianza =
.984 y la media = 1.88. Asumir una posicion presenta una desviacién estandar = .921, el
error = .146, varianza = .848 y media = 2.15. El nivel de pensamiento mas alto obtenido
presenta diferentes puntos de vista con la desviacion estandar = .966, el error = .153,

varianza = .933 y media = 2.20. El nivel de pensamiento de ubicar en el contexto del
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problema obtiene una desviacion estandar = .954, el error = .075, varianza =.910y la

media = 2.03.

Tabla 6

Diélogos por destrezas de pensamiento

Desviacion
estandar Desv. error  Varianza Media
Explica el problema con claridad .992 157 0.984 1.88
Asume una posicion 921 146 0.848 2.15
Diferentes puntos de vista .966 153 0.933 2.20
Se ubica en el contexto del problema .928 147 0.861 1.90
Total .954 075 0.910 2.03

N=40
Resultados de narrativas por dialogos, por niveles de pensamiento

Al compararse los niveles de pensamiento producidos por las situaciones de
dialogos y narraciones encontramos que los valores obtenidos lograron alcanzar un nivel
de significancia (p<.05). La tabla 7 presenta el analisis de varianzas de las categorias de
pensamiento presentadas para todos los participantes obteniendo un valor de ANOVA F
(3.16) =2.690, p =.046, esto indica que existe diferencia significativa en las
puntaciones obtenidas entre las cuatro categorias de pensamiento. Por lo tanto, al
compararse los resultados de la prueba ANOVA se acepta la hipdtesis alternativa y se

rechaza la hipotesis nula debido a que se encontraron deferencias.
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Tabla 7

Anova. Puntuaciones por niveles de pensamiento

Suma de Media

cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 7.609 3 2.536 2.690 .046
Dentro de grupos 297.987 316 943
Total 305.597 319

N=80

La tabla 8 presenta la estadistica descriptiva de narrativas y dialogos por niveles
de pensamiento, por las tres situaciones. El nivel de pensamiento mas bajo obtenido
explica el problema con claridad con la desviacién estandar =1 031, el error = .115,
varianza = 1.063 y la media = 1.50. Asumir una posicidn presenta una desviacion
estandar = .941, el error = .105, varianza = .885 y media = 1.73. El nivel de pensamiento
mas alto obtenido presenta diferentes puntos de vista con la desviacién estandar = .991, el
error = .111, varianza = .982 y media = 1.93. El ubicar en el contexto del problema

obtiene una desviacion estandar = .979, el error = .055, varianza = .958 y la media = 1.70.

Tabla 8

Estadistica descriptiva de narrativas y dialogos segun destrezas de niveles de pensamiento

Desviacion
estandar Desv. error  Varianza Media
Explica el problema con claridad 1.031 115 1.063 1.50
Asume una posicion 941 105 0.885 1.73
Diferentes puntos de vista 991 111 0.982 1.93
Se ubica en el contexto del problema 917 103 0.841 1.64
Total 979 .055 0.958 1.70

n=80

95



Puede observarse que no se encontraron diferencias significativas cuando se
usaron las estrategias uno y dos. No obstante, cuando se busco una vision “macro”, que
son las narrativas y los dialogos por los niveles de pensamiento, se encontraron
diferencia. Dados estos resultados en la estrategia nimero tres, se acepta la hipétesis
alternativa. Los datos obtenidos en la estrategia nimero tres justifican la decision
estadistica (p<0.5) de aceptar la prediccion de la hipdtesis alternativa y rechazar la

presuncion de la variable nula.

La tabla 9 presenta la estadistica univariada. El univariado es el ANOVA con dos
factores 0 més. Es decir, diferencia entre los grupos (factor 1) y los niveles de
pensamiento (factor 2). Aqui se evidenci¢ diferencias entre los grupos, tanto en el
control (narraciones) como en experimental (dialogos). Ademas, se encontré diferencia

entre los niveles de pensamiento. Los valores de significancia fueron menores (p<.05).

Tabla 9

Resumen de la varianza en grupo experimental y grupo control

Tipo Il de Eta

suma de Media parcial al
Origen cuadrados Gl cuadratica F Sig.  cuadrado
Modelo corregido 44.8722 7 6.410 7.671 .000 147
Interseccion 921.403 1 921.403 1102.609 .000 779
Grupo 35.778 1 35.778 42.814 .000 121
Pensamiento 7.609 3 2.536 3.035 .029 .028
Grupo * Pensamiento 1.484 3 495 592 .621 .006
Error 260.725 312 .836
Total 1227.000 320
Total corregido 305.597 319

a. R al cuadrado =.147 (R al cuadrado ajustada = .128)
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Mediante Anova y estadistica descriptiva la investigadora llega a la conclusion
que no hay diferencias significativas entre las destrezas de pensamiento y su aplicacion
en la solucién de problemas sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del
Departamento. Sin embargo, existen diferencias significativas entre la estrategia del uso

de narraciones y dialogos para presentar las situaciones o problemas sociales.
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Capitulo V

Discusién

Introduccion

En este capitulo se discuten los resultados del estudio del experimento de campo
sobre el uso de las destrezas de pensamiento critico de los estudiantes de sexto grado de
la Regidn Educativa de Mayagtiez, segun los estandares del Programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacidn de Puerto Rico. A continuacion, se presenta la
discusion de los resultados, segun se expusieron en tres estrategias de presentacion.

Ademas, se incluyen las conclusiones, recomendaciones y las limitaciones del estudio.

Las estrategias de discusion consistieron en la presentacién de los resultados de las
narrativas, de los didlogos y de ambos grupos por los niveles de pensamiento que
demuestran que, una vez leida la situacion simulada, el estudiante; explica el problema
con claridad, asume una posicion, presenta diferentes puntos de vista y se ubica en el
contexto del problema, refiriéndose a las destrezas de pensamiento critico y solucién de
problemas. Las situaciones consistieron en problemas sociales ligados a los estandares
del Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico. La
primera situacién simulada expuso al estudiante participante a un problema cuyo
contenido esta relacionado al Estandar #5: Produccién, distribucion y consumo. Este
estandar “examina y plantea como se organizan las sociedades humanas para producir,
intercambiar y consumir bienes y servicios, y desarrolla habilidad para generar decisiones
econdmicas eficaces tanto en el plano personal como en el ambito colectivo”

(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014, p.26).
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La segunda situacion simulada presentd un problema relacionado al Estandar #7:
Conciencia Global. Este estandar establece que el estudiante “evidencia con su
comportamiento que es consciente de la diversidad de responsabilidades que tiene como
miembro de una comunidad mundial” (Departamento de Educacién de Puerto Rico,

2014, p.30).

La tercera situacion present6 un problema relacionado al Estandar #8: Sociedad
cientifica y tecnoldgica. Este “Explica como el conocimiento integrado, que proporcionan
las Ciencias sociales, las Ciencias naturales y la Tecnologia, ayuda al desarrollo y
adelanto de la sociedad y al progreso colectivo de los miembros de una comunidad ante
un problema de solidaridad social” (Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2014,

p. 32).
Primera estrategia de discusién

En la primera estrategia se utiliz6 el instrumento del grupo control el cual
representaba las situaciones o problemas sociales, mediante una narracion para
determinar si existian diferencias significativas en las destrezas de pensamiento critico de
los estudiantes de sexto grado de la Regién Educativa de Mayaglez, segun los estandares
del Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico. Cada
estudiante después de leer la narrativa contesto preguntas de seleccion multiple
relacionadas con las destrezas de pensamiento critico. Cada instrumento constaba de tres
situaciones que presentaban un problema social relacionado a los estandares de Estudios

Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico.
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En la primera estrategia de discusion se compararon los niveles de pensamiento
producidas por las situaciones de narrativas los valores Anova; éstos no alcanzaron un
nivel de significancia. El nivel de varianza F razon logré una significancia .062 lo que
indica que es mas alto que el minimo (p<.05) por lo tanto se acepto la hipotesis nula que
expone que no hay diferencias significativas en lo que respecta a los niveles de

pensamiento en las situaciones narrativas.

Basandose en los resultados de los instrumentos del grupo control, la
investigadora llega a la conclusion de que no hay diferencias significativas entre las
destrezas de pensamiento critico y su aplicacion en la solucion de problemas sociales
redactados en forma de narraciones, segun el Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico. Este resultado sobrepaso el valor minimo
(p<.05), por lo que no obtuvo el nivel de significancia para determinar que existen
diferencias. Lo que demuestra lo expuesto por la Carta Circular 2-2015-2016, titulada
Politica publica sobre las directrices para la implantacion de los ofrecimientos
curriculares del Programa de Estudios Sociales en los niveles primario y secundario, los
Estudios Sociales constituyen el area del curriculo que estudia al ser humano en sociedad
y le provee herramientas para enfrentar adecuadamente el futuro. Promueve el objetivo
de formar un ciudadano con un profundo sentido de responsabilidad civica, capacitado
para participar efectivamente de los procesos sociales, econdmicos y politicos de Puerto
Rico y que, a la vez, se encuentre preparado para identificar los problemas principales
que le aquejan y contribuir a su solucién (Departamento de Educacion de Puerto Rico,

Marco Curricular de Estudios Sociales, 2003).

100



Segunda estrategia de discusion

En la segunda estrategia se utilizé el instrumento del grupo experimental el cual
representaba situaciones o problemas sociales,, mediante un dialogo para determinar si
existian diferencias significativas en las destrezas de pensamiento critico de los
estudiantes de sexto grado de la Regidn Educativa de Mayagliez, segun los estandares del
Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico. Cada
estudiante después de leer el didlogo contestd preguntas de seleccién multiple
relacionadas con las destrezas de pensamiento critico. Cada instrumento constaba de tres
situaciones que presentaban un problema social relacionado con los estandares de
Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico. El contenido de las
situaciones estaba ligado a los estandares del Programa de Estudios Sociales. Su
contenido era igual que el del grupo control, pero su redaccion era en forma de didlogo y

no de narracién, como en el grupo control.

Al compararse los niveles de pensamiento producidos por las situaciones de
didlogos, los valores Anova no alcanzaron un nivel de significancia. El nivel de varianza
F razon fue 1.24. Este nivel de varianza logro un nivel de significancia .298, lo que indica
que es mas alto que el minimo (p<.05). Por lo tanto, se acepto la hipotesis nula que
expone que no hay diferencias significativas, en lo que respecta a los niveles de

pensamiento, en las situaciones en forma de dialogos.

En la segunda estrategia, donde se compararon los resultados de los estudiantes
del grupo experimental que contestaron el instrumento con las situaciones en forma de
didlogo, no se encontraron diferencias significativas al igual que en el grupo control. Los

resultados de las medias del grupo de narraciones demostraron que no existen diferencias
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significativas en el rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de
sexto grado, de la Region Educativa de Mayaguez y su aplicacion a problemas sociales
segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico.
La Carta Circular, Num. 2-2015-2016 del Programa de Estudios Sociales titulada
Politica publica sobre las directrices para la implantacion de los ofrecimientos
curriculares del Programa de Estudios sociales en los niveles primario y secundario,
establece que el programa responde a las necesidades y los intereses de los estudiantes
del sistema de educacién puertorriquefia y que, a la vez, promueve el desarrollo personal,
moral y cultural, de manera que su desempefio social se efectlie con mayor eficacia

(Departamento de Educacion de Puerto Rico, 2015).

Tercera estrategia de discusion

En la tercera estrategia se utilizaron los instrumentos del grupo experimental, el
cual representaba las situaciones o problemas sociales mediante un dialogo, y el del
grupo control, el cual representaba las situaciones o problemas sociales mediante
narraciones, para determinar si existian diferencias significativas en las destrezas de
pensamiento critico de los estudiantes de sexto grado de la Region Educativa de
Mayagliez segun los estandares del Programa de Estudios Sociales del Departamento de

Educacion de Puerto Rico.

Cada estudiante después de leer el didlogo o la narracion contestd preguntas de
seleccién mdltiple relacionadas con las destrezas de pensamiento critico. Cada
instrumento contaba de tres situaciones que presentaban un problema social relacionado a
los estandares de Estudios sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico. Al

compararse los niveles de pensamiento producidos por las situaciones de didlogos y
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narraciones, encontramos que los valores obtenidos lograron alcanzar un nivel de
significancia. El andlisis de varianza de las categorias de pensamiento presentadas para
todos los participantes obtuvo un valor de Anova F (3.16) = 2.690, p =.046. Esto indica
que existe diferencia significativa en las puntaciones obtenidas entre las cuatro categorias
de pensamiento. Por lo tanto, al compararse los resultados de la prueba Anova, se acepta
la hipotesis alternativa y se rechaza la hipotesis nula, debido a que se encontraron
diferencias.

Con estos resultados, la investigadora llega a la conclusion que no hay diferencias
significativas entre las destrezas de pensamiento critico y su aplicacion en la solucion de
problemas sociales segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento. Sin
embargo, existen diferencias significativas entre la estrategia del uso de narraciones y
dialogos para presentar las situaciones o problemas sociales.

De acuerdo con el marco tedrico que fundamenta esta investigacion, la teoria de
los niveles de profundidad del conocimiento de Webb (2005) insta a clarificar ideas con
respecto a como las personas aprenden y recuerdan, busca comprender como las personas
adquieren nueva informacién, la transforman, la guardan y la recuperan de su memoria.
La teoria esta dirigida y centrada en las estrategias de ensefianza utilizadas por el maestro
en la sala de clases que buscan que el estudiante desarrolle y utilice en las situaciones que
puedan surgir. Webb (2005) propone el desarrollo de patrones de conocimientos dirigidos
a implantar procesos para que los estudiantes adquieran y demuestren conocimiento
conceptual y procesal. Esto concuerda con los resultados de esta investigacion debido a
que quedd demostrado que, cuando a los estudiantes se le presento la situacion o

problema social utilizando la modalidad de dialogos en vez de narraciones, los
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estudiantes demostraron mejor entendimiento de la situacion. Asi queda demostrado en la
investigacion de Romero (2009) en su estudio sobre la lectura como generadora del
pensamiento critico, donde enfatizd que los estudiantes presentan dificultades en sus
esquemas de pensamiento debido a la ausencia de estrategias que promuevan el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. Su estudio demostré que los estudiantes
son capaces de comprender conceptos, pero tienen dificultad para desarrollarlos y
aplicarlos en contexto. Segun el autor mencionado, estas dificultades generalmente
provienen del desarrollo incidental de la habilidad de pensamiento y la ausencia de
estrategias que promuevan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. Estas ideas
se demuestran en la teoria de aprendizaje significativo de Ausubel, una de las teorias que
fundamentan esta investigacién. En la teoria del aprendizaje significativo, Ausubel
(1976), planted que la solucion de problemas independientemente es, a menudo, la Gnica
manera factible de probar si los estudiantes en realidad comprendieron significativamente
las ideas, teniendo en cuenta que la correcta solucién de problemas exige de muchas otras
cualidades y habilidades, tales como saber razonar, perseverancia, flexibilidad,
improvisacion, sensibilidad al problema y astucia tactica, ademas de comprender los

principios fundamentales debe manifestar la capacidad para aplicarlos correctamente.

Los resultados de la presente investigacion refuerzan los del estudio que realizo
Quinde (2014) sobre técnicas activas en el desarrollo del pensamiento critico en el area
de la lengua y literatura en nifios de sexto grado de primaria, quien demostré que la falta
de conocimiento sobre técnicas activas en el desarrollo del pensamiento critico por parte
de los docentes perjudica el desarrollo de razonamiento en los estudiantes. Quinde (2014)

recomendé a los docentes utilizar metodologias activas que ayuden a optimizar el proceso
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de ensefianza buscando la actualizacion constante de sus conocimientos y mejorando su
capacidad intelectual. Sefial6 que los docentes deben recibir capacitacion sobre
estrategias metodologicas en el desarrollo de la clase que lleven al estudiante a hacer uso
de las destrezas de pensamiento critico y a mejorar su rendimiento académico. Ademas,
alento a los docentes a utilizar metodologias que ayuden a optimizar el proceso de
ensefianza y a buscar la actualizacién constante de sus conocimientos, ya que el uso de
técnicas adecuadas en la sala de clases despierta el interés del estudiante en aprender y
pensar criticamente. Este aspecto qued6 demostrado en esta investigacion porque, a pesar
de que las situaciones presentadas en los instrumentos de investigacién del grupo control
y experimental asumian el mismo contenido, variaba la manera en que se presentaban al

estudiante.

A raiz de estos resultados la investigadora llega a la conclusién de que los
maestros que concentran su atencién en el desarrollo del pensamiento critico, deben
prestar atencion en su ensefianza al uso de dialogos. De igual modo, deben sentirse
motivados a diversificar sus estrategias para desarrollar el pensamiento critico en la

solucion de problemas sociales al usar mas los dialogos de situaciones simuladas.

Ausubel (2002) en su teoria sobre la asimilacion del aprendizaje significativo
entendio el aprendizaje como la incorporacion de nuevas estructuras cognitivas del sujeto
y expuso las diferencias entre el aprendizaje memoristico y el aprendizaje significativo.
Desde el punto de vista del autor, la buena ensefianza implica la exposicion precisa de
contenidos importantes, organizados, ltcidos y validos, en cualquier grado de amplitud,

incluso a nivel de primaria permite la introduccion ocasional de profundidad no
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caracteristica, lo mismo sustancial que metodologica, para dar al estudiante una idea de

los que es el saber y la investigacion.

Estos aspectos de la teoria de Ausubel guardan relacion con los resultados de esta
investigacion, debido a que se demostr6 que la incorporacién de una metodologia
diferente provoc6 un mejor entendimiento del estudiante de la situacion presentada ya
que pudo comprenderla y analizarla mejor cuando se presenté como un dialogo que
cuando se le presenté mediante una narracion. Los estudiantes encontraron mas
pertinencia e interés al uso del dialogo, dando mérito a que se diversifique el modo de
ensefiar, ya que segun esta investigacion quedé demostrado que, en cierta medida, puede

alterar o modificar la forma de pensar del estudiante.

Este aspecto Tamayo (2012) lo respalda en su investigacion sobre la
argumentacion, el cual recomienda que, para desarrollar la destreza de pensamiento
critico de argumentar, la ensefianza debe orientar esfuerzos de manera intencionada para
conseguir que los estudiantes elaboren argumentos mas solidos. Lo cual requiere que los
profesores disefien ambientes de ensefianza apropiados que permitan el desarrollo del

estudiante.

Por otra parte, podemos relacionar los resultados de esta investigacion con los
postulados de Villarini (2003) quien indicé que la organizacion del sistema de
pensamiento comprende sistemas de representaciones o codificacion, sistema de
operaciones y sistema de actitudes e insta a orientar la ensefianza al desarrollo del
pensamiento. Mediante esta investigacion quedd demostrado que, cuando cambiamos la
metodologia en la ensefianza, podemos lograr desarrollar las destrezas de pensamiento en

nuestros estudiantes. Segun evidenciado en las medias de esta investigacion las medias
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fueron mayores en el grupo experimental donde se utilizaron dialogos para presentar las

situaciones o problemas sociales a los estudiantes.

Conclusiones del estudio

Los hallazgos de esta investigacion sobre el rendimiento en destrezas de
pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de la Region Educativa de Mayagiiez y
su aplicacion a problemas sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico, permiten llegar a las conclusiones
presentadas a continuacion:

1. Si se cambia la metodologia, se puede ver un cambio en la manera de comprender
del estudiante, diferenciando la estrategia del uso de narraciones y dialogos para
presentar las situaciones o problemas sociales.

2. Si se usan didlogos, en vez de narrativa, los estudiantes pueden lograr mayor
rendimiento en la solucién de problemas.

3. Hay necesidad de diversificar las estrategias que utilizan los maestros para
trabajar en la solucién de problemas.

Limitaciones del estudio
El estudio del “Rendimiento en destrezas de pensamiento critico en estudiantes de
sexto grado de la Regién Educativa de Mayaguez y su aplicacion de estas destrezas a
problemas sociales, segun el Programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico” plantea ciertas limitaciones
1. En esta investigacion se desconocia el nivel de lectura de los estudiantes, ya que

no se midio el nivel de lectura del estudiante.
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2. Lainvestigacion estuvo limitada a estudiantes de sexto grado del municipio de
Aguada, en la Regidn educativa de Mayagliez. Los resultados de esta
investigacion no deben ser generalizados a todos los estudiantes del Departamento
de Educacion de Puerto Rico. Los resultados solo se refieren a las escuelas del
pueblo de Aguada que formaron parte del estudio.

3. Se desconocia si los temas eran del agrado del estudiante; no se ausculto sobre los
temas de interés de los estudiantes.

4. Los resultados no deben ser generalizados a otros estandares y expectativas o a
otras materias, s0lo a los de sexto grado y a la clase de Estudios Sociales.

Recomendaciones del estudio
A tenor con los hallazgos y las conclusiones de los resultados de este estudio se
recomienda lo siguiente:

1. Fomentary desarrollar en el Programa de Estudios Sociales modelos que empleen
el uso de diadlogos para presentar las destrezas y las situaciones cotidianas, ya que
evidenciaron que con su uso el estudiante demuestra una mayor comprension.

2. Orientar, capacitar y dar seguimiento a los maestros para que empleen
metodologias que lleven al estudiante a desarrollar sus destrezas de pensamiento
critico y a ser capaces de resolver problemas efectivamente.

3. Encel curriculo de Estudios Sociales del Departamento de Educacién de Puerto
Rico se debe incluir el uso de situaciones que fomenten un escenario real e
interactivo.

4. Presentar a los estudiantes las situaciones en forma de dialogos para mejorar la

comprension de las situaciones.
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5. Divulgar los resultados de este estudio al Departamento de Educacion de Puerto
Rico, principalmente al Programa de Estudios Sociales, para que consideren
pertinente el uso de diferentes estrategias para el desarrollo del pensamiento

critico.

Recomendaciones para futuras investigaciones

Los hallazgos de este estudio permiten hacer las siguientes recomendaciones para

investigaciones futuras.

1. Realizar la investigacion utilizando otra poblacion para establecer el uso de las
destrezas de pensamiento critico en la solucién de problemas sociales.

2. Desarrollar un estudio cualitativo en donde se pueda captar en perspectiva el
sentir y pensar del estudiante ante los problemas sociales.

3. Llevar a cabo esta investigacion en las escuelas privadas para comparar las
contestaciones de los estudiantes.

4. Anadir la variable de género para determinar si existe diferencia en el modo de

pensar y solucionar problemas entre el género masculino y femenino.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN )
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

PLANILLA PARA LA EVALUACION DE LOS EXPERTOS
Introduccidn

El propdsito de esta planilla es recolectar observaciones y recomendaciones de expertos
en el campo de la educacion que puedan ser utilizados para revisar los instrumentos
adjuntos. Estos instrumentos seran utilizados en una investigacion de nivel doctoral. El
proposito es conocer y analizar si los Estdndares del Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico, facilitan el desarrollo de las destrezas de
pensamiento de inferir, argumentar e interpretar y estimulan a que el estudiante aplique

estas destrezas en la solucion de problemas.

Parte I.

Informacién importante para la evaluacién de los instrumentos de la investigacion.

¢Qué diferencias existen entre el rendimiento en destrezas
de pensamiento critico de inferir, argumentar e interpretar
Problema de investigacion
en estudiantes de sexto grado, de la Region Educativa de
Mayaguez y la aplicacion de estas destrezas a problemas

sociales segun el Programa de Estudios Sociales del

Departamento de Educacion de Puerto Rico?

El proposito de esta investigacion cuantitativa es examinar
las diferencias que pudieran existir en el rendimiento de
destrezas de pensamiento critico de inferir, argumentar e

Propdsito interpretar de los estudiantes al aplicarlas a problemas
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sociales presentados en forma de dialogos y narraciones.
Otro propésito es conocer cuan efectivo esta siendo el
Departamento de Educacion de Puerto Rico en el logro de
sus objetivos para que a traves de esta investigacion se
generen esfuerzos que puedan mejorar de una forma
significativa la ensefianza de los Estudios Sociales en el

sistema publico escolar de nuestro pais.

Objetivos

1. Identificar si existen diferencias significativas entre la
destreza de pensamiento critico de inferir y la aplicacion de
la misma en la solucién de problemas sociales segun el
programa de Estudios Sociales del Departamento de
Educacion de Puerto Rico.

2. Determinar si existen diferencias significativas entre la
destreza de pensamiento critico de argumentar y la
aplicacién de la misma en la solucion de problemas sociales
segun el programa de Estudios Sociales del Departamento
de Educacion de Puerto Rico.

3. Determinar si existen diferencias significativas entre la
destreza de pensamiento critico de interpretar y la
aplicacién de la misma en la solucién de problemas sociales
segun el programa de Estudios Sociales del Departamento

de Educacion de Puerto Rico.
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INSTRUMENTO CON NARRATIVAS
Lea cada una de las narrativas con situaciones sobre problemas sociales. Indique si el
contenido de cada situacion provee para que el estudiante manifieste el uso de las
destrezas de pensamiento critico de inferir, argumentar e interpretar y solucion de
problemas de acuerdo con el contenido de la situacion que se presenta. Asigne un valor a
su respuesta, 4, 3, 2, 1, utilizando la siguiente escala.

Escala:

4 Muy de acuerdo

3 De acuerdo

2 Endesacuerdo

1 Muy en desacuerdo

Las preguntas para todas las situaciones seran las siguientes:

1. Segun la situacién que se presenta, ¢Existe un problema que se debe
resolver? __ ;Por qué tu entiendes es un problema? Da tres (3) razones.
a)
b)
c)

2. Si tu entiendes que es un problema, ¢ Qué se debe hacer para resolverlo?
Indica por lo menos tres maneras.
a)
b)
c)

3. ¢Por que es la mejor solucion? Enumera tres (3) razones.

a)
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b)

C

4. ¢Como tu ayudarias a resolver este problema? Escribe tres (3) formas y

explica.

a)

b)

c)

5. ¢Por qué ta piensas que tus formas de solucionar el problema son las

mejores? Presenta tres (3) razones.

a)

b)

c)

Situaciones Narradas

Destreza
Pensamiento

Escala

3 |2

Recomendaciones

#1 “Mi dinero”

Inferir

Argumentar

Interpretar

Solucion del
problema

#2 “El huracan”

Inferir

Argumentar

Interpretar

Solucion del
problema

#3: “La tecnologia”

Inferir

Argumentar

Interpretar

Solucion del
problema

Situacion 1: “Mi dinero”

126




Un joven se gand $500.00 en un trabajo. Piensa depositar ese dinero en una
Cooperativa. Al depositar su dinero en la Cooperativa, los que la administran son los que
en un momento dado determinan si puede usar su dinero para lo que €l quiera. El joven
tiene dudas de que otras personas tomen decisiones con su dinero. Aunque otras personas
pueden tomar decisiones sobre el uso de su dinero, ese dinero sumado al de las demas
personas sirve para atender las necesidades de otros. Lo que quiere decir que los $500.00
no son solo del joven si no del grupo. La Cooperativa puede administrar bien el dinero y
debe tener libertad para tomar las decisiones porque siempre hay personas honestas,

honradas y buenas que pueden tomar decisiones en beneficios de los demas.

Situacion 2: “El huracan”

Un huracan azot6 fuertemente a un pais y destrozo y dafi6 todas sus fuentes de agua
potable. Las personas del pais cercano deben decidir si ofrecen su ayuda porque el agua y
los alimentos que no se dafiaron no son suficientes; la desesperacion y el hambre son
horribles. Para empeorar la situacion el nimero de enfermos es casi insoportable. La
situacién dia a dia se agrava méas. Hay gente que piensa que no se puede ignorar la
tragedia de estas personas, aunque se ponga en riesgo su propio bienestar. Otros opinan
gue, aunque parezca que piensan de manera irresponsable al ayudarlos se arriesgan a dar
lo que poco que tienen y a afectar lo que aun les queda. Algunos piensan que hay otros
paises que pueden ayudar y que es mejor enviar un mensaje de aliento que les ayude a

superar la situacion, pero tienen que cuidar y no compartir lo que pudieron salvar.
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Situacion 3: “La tecnologia”

Una persona piensa que la tecnologia, como el uso del celular, afecta de manera negativa
la vida de los humanos. Que en vez de un adelanto ha sido un atraso para la union
familiar. La familia ya no comparte como antes y los nifios pasan demasiado tiempo en el
celular y en juegos electronicos. Otros piensan que la tecnologia es muy 0til y divertida,
pero al estar utilizandola sin control se pierde tiempo para compartir con tu familia. El
problema mayor es cuando se deja de socializar con las personas que se tienen
fisicamente al lado para esta siempre conectados al celular. Ya la familia no disfruta de
hacer cosas juntos y de comunicarse con las personas que se encuentran a su lado.
Aunque la tecnologia puede ser maravillosa las personas deben tener un balance y no
pasar tanto tiempo utilizandola, se debe sacar tiempo para compartir con los demas.
Parte Il — Conclusion de la Revision del Experto

Luego de haber leido y analizado cada una de las partes del Instrumento “Narraciones
sobre problemas sociales”, considero que el mismo cumple con los criterios de
relevancia, importancia e interés de acuerdo con el tema y propdsito de la investigacion.
Seleccione de una escala del 1 al 4, el nimero que a su juicio mejor describe su
contestacion. Escriba el valor asignado en el espacio provisto.

Escala:
4 Totalmente de acuerdo

3 De acuerdo
2 En desacuerdo

1 Muy en desacuerdo

Relevancia Importancia Interés
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INSTRUMENTO CON DIALOGOS

Lea cada uno de los didlogos con situaciones sobre problemas sociales. Indique si

el contenido de cada situacion provee para que el estudiante manifieste el uso de

las destrezas de pensamiento critico de inferir, argumentar e interpretar y solucién

de problemas de acuerdo con el contenido de la situacion que se presenta. Asigne

un valor a su respuesta, 4, 3, 2, 1, utilizando la siguiente escala.

Escala:

4 Muy de acuerdo

3 De acuerdo

2 En desacuerdo

1 Muy en desacuerdo

Situaciones presentadas
en dialogos

Destreza
Pensamiento

Escala

Recomendaciones

#1 “Mmi dinero”

Inferir

Argumentar

Interpretar

Solucion del
problema

#2 “El huracan”

Inferir

Argumentar

Interpretar

Solucion del
problema

#3: “La tecnologia”

Inferir

Argumentar

Interpretar

Solucion del
problema
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Situacion 1: “Mi dinero”

Roberto: “Si con $500.00 que yo me gané en un trabajo, me hago socio de
una Cooperativa, entonces los socios que dirigen la Cooperativa, en un
momento dado son los que determinan si yo puedo usar 0 no mi propio
dinero, a pesar de que yo quiera usar mi dinero para lo que yo quiera. Eso
no me gusta porque el dinero yo lo gané con mi propio esfuerzo”. Y tomo

las decisiones con mi propio dinero.”

Alberto: “Roberto, es que tu dinero, sumado al de las demas personas, ya
no solo te sirve a ti, también sirve para atender las necesidades de las

demas personas. Y otros podrian tener mas necesidad que t.”

Ileana: Roberto, quiere decir que los $500.00, ya no son solamente tuyos.
¢Son del grupo? Si es asi, alguien tiene que tomar decisiones sobre como

usar el dinero de todos.

Naomi: Yo creo que, si las personas administran bien el dinero de todos,
entonces estas personas deben tener libertad de tomar las decisiones que

ellos crean sean las méas apropiadas. Y eso me gusta.

José Luis: Roberto, a pesar de que los $500.00 es tu dinero, otras
personas van a tomar la decisién sobre si td puedes o no usar tu dinero
como tu deseas. Y siempre hay personas honestas, honradas y buenas que

pueden tomar decisiones en beneficio de los demas.

Situacion 2: “El huracan”

Pedro: - El huracan que nos azot6 fue tan fuerte que casi destrozo y dafio
todas las fuentes de agua potable que suplian al pais mas cercano donde
vivimos. Ademas, el agua y los alimentos que no se dafiaron, no son
suficientes y la desesperacion y el hambre son horribles. Para empeorar la

situacion el namero de enfermos y muertes ya es casi insoportable. Esta

130



situacion dia a dia se agrava mas y mas. Es una crisis de grandes

proporciones.

Juan: - Yo creo que es dificil, y poco inteligente dar de lo poco que ain
nosotros tenemos, a pesar de la tormenta. Ayudarlos seria correr el riesgo
de afectar lo que aun nos queda. Es muy triste la situacion que ellos tienen,
pero yo entiendo que debemos pensar y proteger lo que nos queda. Hay

otros paises que pueden ayudar.

Laura: - Juan, yo creo que piensas en forma irresponsable. Son seres
humanos igual que td. Nifios, mujeres, envejecientes e incapacitados
necesitan de nuestra ayuda. No importa que no es nuestro pais. No
podemos negar la ayuda que nos piden, aunque pongamaos en riesgo

nuestro bienestar.

Carmen: - Yo creo que ambos, Juan y Laura, tienen la razon. Estoy
confundida. Mejor le enviamos un mensaje de aliento que les ayude a

superar la situacién, pero no arriesguemos lo que aun nos queda.

Miriam: - No podemos ignorar la tragedia de estas personas. Si no
podemos enviarle la ayuda que nos piden, entonces podemos mas tarde
ayudarles en otra forma. Pero si tenemos que cuidar y no compartir lo que

pudimos salvar de la tormenta.

Situacion 3: “La tecnologia”

Raul: “Yo pienso que la tecnologia, como el uso del celular, le ha hecho dafio a
nuestras vidas. Desde que existen tantos adelantos tecnoldgicos la familia se ha
desintegrado. Ya no nos comunicamos como antes. En vez de un adelanto es un

atraso para el calor familiar.”

Raquel: ¢ Qué ta dices? No Raul, la tecnologia es lo mejor que nos ha sucedido,
por eso yo estoy en mi celular todo el dia y cuando no estoy en el celular estoy

jugando juegos electrénicos.
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Luisa: Ese es el problema, cuando dejas de socializar con las personas que tienes

fisicamente a tu lado para esta siempre conectada al celular.

Angel: Raquel, yo entiendo que no debes pasar tanto tiempo en el celular, debes
sacar tiempo para compartir con tu familia. La tecnologia es muy util y divertida,

pero al estar tanto tiempo utilizdndola te pierdes de disfrutar con tu familia.

Maritza: Estoy de acuerdo contigo Angel, la tecnologia es maravillosa, pero
debemos tener un balance, no debemos pasar tanto tiempo en el celular y en
juegos electrénicos, debemos sacar tiempo para compartir con las personas que

tenemos a nuestro alrededor.

Parte Il — Conclusién de la Revision del Experto

Luego de haber leido y analizado cada una de las partes del Instrumento “Didlogos sobre
problemas sociales, considero que el mismo cumple con los criterios de relevancia,
importancia e interés de acuerdo con el tema y propoésito de la investigacion. Seleccione
de una escala del 1 al 4, el nimero que a su juicio mejor describe su contestacion. Escriba

el valor asignado en el espacio provisto.

Escala:
4. Totalmente de acuerdo
3. De acuerdo
2. En desacuerdo
1. Muy en desacuerdo

Relevancia Importancia Interés

Muchas gracias por su colaboracion y esperamos saludarles pronto y compartir los
hallazgos de este estudio.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Invitacién para uso de la informacién de los expertos

Nombre del experto  : \b? . 1" J¥°-¢\&Q
Firma
Fecha : ‘1 A-v. Cc lpm §L =22 19

De Usted aceptar participar como experto en la validacién de este instrumento solicitamos
respetuosamente su autorizacién para incluir en el documento de disertacién informacién
personal y laboral de Usted, como respuesta de agradecimiento por haber sido parte del Comité
de Expertos que ha ayudado a realizar esta investigacién.

A tales afectos le invitamos a completar la siguiente informacién.

Datos profesionales del experto

Nombre y apellidosQ\ cardo /%u.raod ch,\r\ccz:

Preparacién académica A:Pdc" m&ﬂ
— [
Lugar de trabajo g‘*?ovbr Of-mquonc-ﬂ = \th'. Cer cL k’(‘qu@

Posicién que ocupa QDV&:)QXD ¥\"DCf—'li Mt-Q
\Y ax

Afios de experiencia

AUTORIZACION

Yo, Q\ Car ,Lo Qr‘@?“&CQ , autorizo a la estudiante, Nadia I. Gonzdlez
Ramos del Programa Doctotal en Educacién de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,

Recinto de San Germén, a incluir los datos profesionales previamente sefialados en su
documento de disertacion doctoral.

pim{&mﬂ?%»‘;?a.&w Fecha <% ebross l?—ol\l
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Invitacién para uso de la informacién de los expertos

Nombre del experto : &“"1 A. Morals Mu:q“—‘s
Firma

V
Fecha : ( o fehos 2oty

De Usted aceptar participar como experto en la validacién de este instrumento solicitamos
respetuosamente su autorizacién para incluir en el documento de disertacién informacién
personal y laboral de Usted, como respuesta de agradecimiento por haber sido parte del Comité
de Expertos que ha ayudado a realizar esta investigacion.

A tales afectos le invitamos a completar la siguiente informacion.

Datos profesionales del experto
/
Nombre y apellidos Gar y A Mora les PodriGuez

¥ . i
Preparacién académica Do Forats wn  Educacin /L(u-s:aj " td. U.
Lugar de u—abajo uh“ﬂw: u I‘!”LM'W d{ /u“z 'ékiL _S;.‘ 6(0-"\0:

£
Posicion que ocupa Cﬂﬂl‘&-‘ 74'7-0

Aifios de experiencia 25

AUTORIZACION

Yo, Garq A. Movales :e-&'fg)— , autorizo a la estudiante, Nadia I. Gonzzli{l.ez
Ramos del Pdograma Doctoral en Educdcion de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San Germén, a incluir los datos profesionales previamente sefialados en su

documento de disertacién doctoral.

; ha é A M/‘/" 2o18
Firma Fec /
s
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Invitacién para uso de la informacién de los expertos

Nombre del experto  : Dm 4n£ Qﬂm’n E '114/5
M bhalt $10-

Firma

Fecha : ﬁbj]}@ ’ il

De Usted aceptar participar co 0 expeno en la validacion de este instrumento solicitamos
respetuosamente su autorizacion para incluir en el documento de disertacién informacién
personal y laboral de Usted, como respuesta de agradecimiento por haber sido parte del Comité
de Expertos que ha ayudado a realizar esta investigacion.

A tales afectos le invitamos a completar la siguiente informacion.

Datos profesionales del experto

Nombre y apellidos AWLE 0"“)40 E$M6
Preparacién académica _M@D M %th

Lugar de trabajo __D({M_M de gdW’VI

Posicién que ocupa sdlmﬂﬂ'goﬁ [ JM

Afios de experiencia 1-{!

AUTORIZACION

Yo, ES l’Qldj , autorizo a la estudiante, Nadia I. Gonzélez
Ramos del Programa Doqtoral en Educacién de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San German, a incluir los datos profesionales previamente sefialados en su
documento de disertacién doctoral.

Firma aHé @W ,6]’5 Fecha | / 2§
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Invitacién para uso de la informacién de los expertos

Nombre del experto  : He Ssen%o. Q\O:S b,,)QO llc./s

Firma - QQ%
Fecha ; \é du _{ZOJQA.N’D de 2018,

De Usted aceptar participar como experto en la validacién de este instrumento solicitamos
respetuosamente su autorizacién para incluir en el documento de disertacién informacién
personal y laboral de Usted, como respuesta de agradecimiento por haber sido parte del Comité
de Expertos que ha ayudado a realizar esta investigacion.

A tales afectos le invitamos a completar la siguiente informacion.

Datos profesionales del experto
. a4/
Nombre y apellidos %66?1\1 ¢ Closs o les

Preparacion académica VOC:H)rodo CUW‘\‘ oD G Treeronza

Lugar de trabajo Sec. Prtorin BadiVi Hernw&z—a&adﬂla

( C. .
Posicién que ocupa NMoaoestve de. Educccion Bsica

Afios de experiencia 1D 0A0S

AUTORIZACION

Yo, \"‘vcs:sehio Closs pv I('é , autorizo a la estudiante, Nadia I. Gonzélez
Ramos del Programa Doctoral en Educacién de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,

Recinto de San German, a incluir los datos profesionales previamente seflalados en su
documento de disertacion doctoral.

Firma 0222 Q,Qf" Q.,u_\/&’ Fecha © de .D._&yoroée ao\%~
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Invitacién para uso de la informacién de los expertos

Nombre del experto  : vE_UQ) Q\Vefa AO[«"&
Firma de \\9 (B.DU)CD /éj@

Fecha y 3\ di LMD dL &0[?

De Usted aceptar participar como experto en la validacién de este instrumento solicitamos
respetuosamente su autorizacién para incluir en el documento de disertacién informacion
personal y laboral de Usted, como respuesta de agradecimiento por haber sido parte del Comité
de Expertos que ha ayudado a realizar esta investigacion.

A tales afectos le invitamos a completar la siguiente informacién.

Datos profesionales del experto

o~y /
Nombre y apellidos F G r @.l\/@ra A)ZDC
Preparacién académica ng d D (‘ UJ‘)WIU'&) u% EM)

;2 Ez Sin“@rmrla
tod

Lugar de trabajo

do cemt / ra
Afios de experiencia 3 2 Q l‘)ff))

Posicién que ocupa

AUTORIZACION

/
Yo, E VR) T 'Q\ e BDBE/ , autorizo a la estudiante, Nadia I. Gonzilez

Ramos del Programa Doctoral en Educacién de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San Germén, a incluir los datos profesionales previamente sefialados en su
documento de disertacién doctoral.

Firma b@i W*)‘Q\gB\:bbﬁ)/M Fecha‘ 3’ OQL MDM/‘V
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INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Centro de Estudios Graduados

INSTRUMENTO
NARRACIONES SOBRE PROBLEMAS SOCIALES

Parte 1. Asentimiento:
. Contesta este instrumento libre y voluntariamente? Si No

Aplicacidn de destrezas de pensamiento critico

Destrezas de pensamiento

Explica un problema con claridad

Asume una posicion

Presenta diferentes puntos de vista

Hace conexiones o comparaciones del problema

Cowe

Parte 2. Situacion #1.
Narracion sobre el aspecto economico

Instrucciones: Lee la siguiente narracion sobre una situacién relacionada al aspecto
econdmico de las personas. Luego, selecciona en los espacios provistos, lo que ti piensas y

razonas para resolver la situacion expuesta.
“Mi dinero”

Roberto se gano $500.00 en un trabajo. El piensa depositar su dinero en una
Coaperativa, pero tiene dudas de que otras personas puedan tomar decisiones sobre su dinero.
Su dinero sumado al de otras personas sirve para atender las necesidades de otros. Lo gue
quiere decir que los $500.00 no son solo del foven si no del grupo. La Cooperativa puede
administrar bien el dinero v debe tener libertad para tomar las decisiones porque siempre hay

personas honestas, honradas v buenas que pueden tomar decisiones en beneficios de los demds.

Después de leer la narracion “Mi Dinero™ selecciona la explicacion del problema mas correcta.
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Situacion/Narracion “Mi dinero™

Categoria de pensamiento: A: Explica el problema con claridad

La narracion presenta un joven que conoce el valor e importancia de una
Cooperativa.

La narracion describe los procedimientos para solicitar ser miembro de una
Cooperativa.

La narracion presenta un conflicto o controversia de un joven sobre como pueden
actuar la Cooperativa con el dinero de los socios.

La narracion es una reflexion de un joven sobre los beneficios que proveen las
Cooperativas a sus socios.

La narracion presenta una reflexion sobre las leyes o normas que controlan el uso
del dinero de los socios de una Cooperativa.

Situacion/Narracion “Mi dinero™

Categoria de pensamiento: B: Asume una posicion segiin tu mejor entendimiento:
Las Cooperativas constituyen un riesgo en la proteccion del dinero de los socios.
Las Cooperativas proveen unos servicios de gran valor para los socios.

Las Cooperativas se rigen por leyes y normas que no garantizan el dinero de los
socios.

Las Cooperativas deben ser eliminadas porque no son de confianza para los socios.

Las Cooperativas deben tener el respaldo de las personas.

Situacion/Narracion “Mi dinero™

Categoria de pensamiento: C: Presenta diferentes puntos de vista

Si las Cooperativas son eliminadas se afectaria la economia de muchas personas.

Las Cooperativas deben ser eliminadas.

El servicio que prestan las Cooperativas esta mas al alcance de las personas que el
que prestan los bancos.

Las Cooperativas ademas de guardar nuestro dinero, también nos ensefian muchas
cosas buenas sobre como manejar el dinero.

Las Cooperativas deben sustituir los servicios que prestan los bancos.
Situacion/Narracion “Mi dinero™
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Categoria de pensamiento: D: Se ubica en el contexto del problema

Yo creo que es mejor proteger nuestro dinero en nuestra propia casa y no en las
Cooperativas.

Los servicios que nos presta las Cooperativas son siempre inferiores a los que
prestan los bancos.

Las Cooperativas siempre tienen menos dinero que los bancos, por eso sus servicios
son limitados.

Los bancos controlan mas el uso de nuestro dinero que las Cooperativas.

Todos los servicios que nos puede prestar una Cooperativa nos ayudan a proteger
nuestro dinero y sumado a el de los demas nos brinda mas beneficios.

Parte 3. Situacion #2

Narracion sobre el apoyo mutuo entre paises
Instrucciones: Lee la siguiente narracion sobre una situacion relacionada a un problema
sobre el apoyo mutuo entre diferentes paises. Luego, escoge la mejor respuesta de lo que tu

piensas y razonas sobre la situacion expuesta.
El huracin

Un huracan azoto fuertemente a un pais y destrozo y dano todas sus fuentes de agua
potable. Las personas del pais cercano deben decidir si ofrecen su ayuda porque el agua y los
alimentos que no se danaron no son suficientes; la desesperacion y el hambre son horribles.
Para empeorar la situacion el niimero de enfermos y muertes es casi insoportable. La situacion
dia a dia se agrava mas. Hay gente que piensa que no se puede ignorar la tragedia de estas
personas, aunque se ponga en riesgo su propio bienestar. Otros opinan que, aunque parezca que
piensan de manera irresponsable al ayudarlos se arriesgan a dar lo que poco que tienen y a
afectar lo que aun les queda. Algunos piensan que hay otros paises que pueden ayudar y que es
mejor enviar un mensaje de aliento que les avude a superar la situacion, pero tienen que cuidar

v no compartir lo que pudieron salvar.

Después de leer la narracion “El huracan™ y selecciona la explicacion del problema mas correcta.
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Situacion/Narracion “El huracan™

Categoria de pensamiento: A: Explica el problema con claridad

La narracion presenta un pais que podria ser afectado por el azote de un
huracan.

La narracion describe los dafios que puede ocasionar un huracan.

La narracion presenta un conflicto o controversia de un pais afectado por
un huracan.

La narracion presenta un pais que fue afectado por un huracan. Tiene que
decidir si brinda ayuda a otro pais.

La narracion presenta una reflexion sobre personas que ignora las tragedias de los
demas.

Situacion/Narracion “El huracan™

Categoria de pensamiento: B: Asume una posicion segiin tu mejor entendimiento:

Los paises no deben ayudar a otro pais necesitado.
Los paises deben ayudar y compartir con otros paises necesitados.

Los paises deben olvidar sus necesidades y ayudar otros paises vecinos que lo
necesitan.

Los paises deben aprender a vivir con lo que tenga y no pedir ni dar ayuda.

Los paises deben ignorar a los demads paises que necesitan.

Situacion/Narracion “El huracan™

Categoria de pensamiento: C: Presenta diferentes puntos de vista

Los paises deben ayudarse unas a las otras, aunque también sufran necesidades.
Los paises no deben ayudar a otros, deben ayudarse a si mismos.

Los paises deben compartir lo poco que tienen con aquellos que también lo
necesitan, aunque se queden sin nada.

Los paises que tienen necesidades no deben ayudar a otros.

Los paises deben sobrevivir sin la ayuda de otros paises.

Situacion/Narracion “El huracan™
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Categoria de pensamiento: D: Sc ubica en el contexto del problema

Los paises deben saber que pueden ocurrir desastres naturales.

Los desastres naturales afectan a algunos paises y debemos estar
preparados.

Los desastres naturales obligan a las personas a salirse de sus casas.
Cuando viene un huracan las personas se quedan sin agua y sin luz.

Si hay una situacion de emergencia debemos ser solidarios y compartir lo que
tenemos con los mas necesitados.

Parte 4. Situacion #3
Narracion sobre ¢l uso de la tecnologia.
Instrucciones: Lee la siguiente narracion sobre una situacion relacionada con la tecnologia.

Luego, escoge la mejor respuesta de lo que tu piensas y razonas sobre la situacién expuesta.

La tecnologia

Una persona piensa que la tecnologia, como el uso del celular, afecta de manera
negativa la vida de los humanos. Que en vez de un adelanto ha sido un atraso para la union
familiar. La familia ya no comparte como antes y los ninos pasan demasiado tiempo en el
celular y en juegos electronicos. Otros piensan que la tecnologia es muy util y divertida, pero al
estar utilizandola sin control se pierde tiempo para compartir con tu familia. El problema mayor
es cuando se deja de socializar con las personas que se tienen fisicamente al lado para esta
siempre conectados al celular. Ya la familia no disfruta de hacer cosas juntos y de comunicarse
con las personas que se encuentran a su lado. Aunque la tecnologia puede ser maravillosa las
personas deben tener un balance y no pasar tanto tiempo utilizandola, se debe sacar tiempo

para compartir con los demas.

Después de leer la narracion “La Tecnologia™ y selecciona la explicacion del problema mas
correcta.

Situacion/Narracion “La Tecnologia™
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Categoria de pensamiento: A: Explica el problema con claridad

La narracion describe la manera en que la tecnologia puede beneficiarnos.

La narracion explica que la tecnologia puede ser muy beneficiosa y divertida, pero
las personas deben tener un balance y dedicarle tiempo a su familia.

La narracion presenta como la tecnologia afecta nuestras vidas.

La narracion es una reflexion sobre la manera en que la tecnologia nos puede
ayudar y divertirnos si la utilizamos diariamente.

La narracion presenta los beneficios de utilizar siempre la tecnologia.

Situacion/Narracion “La Tecnologia™

Categoria de pensamiento: B: Asume una posicion segiin tu mejor entendimiento:
La tecnologia puede ser perjudicial para las relaciones familiares.

No debemos de utilizar la tecnologia.

Aunque la tecnologia afecta de manera negativa la vida de las personas no
podemos vivir sin ella.

La tecnologia es necesaria en nuestras vidas, pero debemos tener cuidado de que no
nos quite tiempo con nuestras familias.

Necesitamos de la tecnologia ya que no hay nada mejor que pasar horas
utilizandola.

Situacion/Narracion “La Tecnologia™

Categoria de pensamiento: C: Presenta diferentes puntos de vista

La tecnologia es lo mejor que ha pasado en nuestras vidas y no debemos dejar de
utilizarla.

Debemos ser cuidadosos con el uso de la tecnologia y no dejar de socializar con las
personas que estan a nuestro lado.

La tecnologia afecta de manera negativa la vida de las personas en su entorno
familiar.

La tecnologia debe utilizarse solo en casos de emergencia.

La tecnologia es muy 1til y divertida, no hay nada mejor que pasar horas en el
celular.

Situacion/Narracion “La Tecnologia™
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Categoria de pensamiento: D: Se ubica en el contexto del problema
Hay personas que le dedican mucho tiempo al uso de la tecnologia.
__Latecnologia es perjudicial para las personas.
_ Latecnologia no debe seguir avanzando.
La tecnologia avanza cada dia mas.

Los avances tecnologicos, aunque pueden ser muy utiles y unen la familia.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Ceniro de Estudios Graduados

INSTREUMENTO
DIALOGOS SOBRE PROBLEMAS SOCIALES

Parte 1. Asentimiento:
i Contesta este instrumento libre ¥ voluntariamente? Si No

Aplicacion de destrezas de pensamiento critico

Destrezas de pensamiento

A, Explica un problema con clandad

B. Asume una posicion

C. Presenta diferentes puntos de vista

D). Hace conexiones o comparaciones del problema

Parte 2. Situacion #1.
Didlogo sobre el aspecto econdmico de las personas.

Instrucciones: Lee la conversacion de Roberto, Alberto, Naomi v José Luis. Luego,
selecciona en los espacios provistos, lo que tii piensas y razonas para resolver la situacién
expuesta

Situacion 1: “Mi dinero”

Roberto: “Si con 8500.00 gue vo me gané en un trabgjo, me hago socio de una
Cooperativa, entonces los socios que dirigen la Cooperativa, en un momento
dado son los que determinan si vo puedo usar o no wi propio dinere, a pesar de
gie yo gquiera usar mi dinere para lo gue yvo quiera. Eso no me gusta povgue el
dinere vo lo gané con mi propio esfuerzo . ¥ tome las decisiones con mi propio

1

dinero.’

Alberto: “"Roberto, es que tu dinero, sumado al de las demdas personas, ya no solo
te sirve a ti, rambién sirve para atender las necesidades de las demas personas. ¥

otros podrian tener mds necesidad que 1. "
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Heana: Roberto, quiere decir que los $300.00, ya no son solamente tuyvos. ;Son
del grupo? Si es asi, alguien tiene que tomar decisiones sobre como usar el

dinero de todos.

Naomi: Roberto, vo creo que, si las personas administran bien el dinero de todos,
entonces estas personas deben tener libertad de tomar las decisiones que ellos

crean sean las mas apropiadas. Y eso me gusta.

José Luis: Roberto, a pesar de que los 8500.00 es tu dinero, otras personas van a
tomar la decision sobre si fit puedes o no usar tu dinero como tu deseas. ¥
siempre hay persanas honestas, honradas v buenas que pueden tomar decisiones

en heneficio de los demas.

Después de leer el dialogo “Mi dinero™ selecciona la explicacion del problema mas correcta.
Situacion/Dialogo “Mi dinero™

Categoria de pensamiento: A: Explica el problema con claridad

El dialogo presenta un grupo de estudiantes que conocen el valor e importancia de
una Cooperativa.

El didlogo describe los procedimientos para solicitar ser miembro de una
Cooperativa.

El dialogo presenta un conflicto o controversia entre cinco estudiantes sobre como
pueden actuar las Cooperativas con el dinero de los socios.

El dialogo es una conversacion de cinco estudiantes sobre los beneficios que
proveen las Cooperativas a sus socios.

El didlogo presenta una conversacion sobre las leyes o normas que controlan el
uso del dinero de los socios de una Cooperativa.

Situacion/Dialogo “Mi dinero™

Categoria de pensamiento: B: Asume una posicion segun tu mejor entendimiento:

Las Cooperativas constituyen un riesgo en la proteccion del dinero de los socios.
Las Cooperativas proveen unos servicios de gran valor para los socios.

Las Cooperativas se rigen por leyes v normas que no garantizan el dinero de los
socios.
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Las Cooperativas deben ser eliminadas porque no son de confianza para los socios.

Las Cooperativas deben tener el respaldo de las personas.

Situacion/Dialogo “Mi dinero™
Categoria de pensamiento: C: Presenta diferentes puntos de vista

Si las Cooperativas son eliminadas se afectaria la economia de muchas personas.
_ Las Cooperativas deben ser eliminadas.

El servicio que prestan las Cooperativas esta mas al alcance de las personas que el
que prestan los bancos.

Las Cooperativas ademas de guardar nuestro dinero, también nos ensefan muchas
cosas buenas sobre como manejar el dinero.

Las Cooperativas deben sustituir los servicios que prestan los bancos.

Situacion/Dialogo “Mi dinero™

Categoria de pensamiento: D: Se ubica en ¢l contexto del problema

Yo creo que es mejor proteger nuestro dinero en nuestra propia casa y no en las
Cooperativas.

Los servicios que nos presta las Cooperativas son siempre inferiores a los que
prestan los bancos.

Las Cooperativas siempre tienen menos dinero que los bancos, por eso sus servicios
son limitados.

Los bancos controlan mas el uso de nuestro dinero que las Cooperativas.

Todos los servicios que nos puede prestar una Cooperativa nos ayudan a proteger
nuestro dinero y sumado a el de los demas nos brinda mas beneficios.

Parte 3. Situacién #2

Dialogo sobre el apoyo mutuo entre diferentes paises.
Instrucciones: Lee la conversacion de Pedro, Juan, Laura, Carmen y Miriam. Luego,
selecciona en los espacios provistos, lo que ti piensas y razonas para resolver la situacion

expuesta,
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Situacion 2: “El huracin™

Pedro: - El huracan que nos azoto fie tan fuerte que casi destrozo v danio todas
las fuentes de agua potable que suplian al pais mas cercano donde vivimos.
Ademas, el agua y los alimentos que no se dafiaron, no son suficientes y la
desesperacion v el hambre son horribles. Para empeorar la situacion el numero
de enfermos va es casi insoportable. Esta situacion dia a dia se agrava mas y

mas. Es una crisis de grandes proporciones.

Juan: - Yo creo gue es dificil, v poco inteligente dar de lo poco gue aun nosotros
tenemos, a pesar de la tormenta. Avudarlos seria correr el riesgo de afectar lo
que aun nos queda. Es muy triste la situacion que ellos tienen, pero vo entiendo
gue debemos pensar v proteger lo que nos gueda. Hay otros paises que pueden

ayudar.

Laura: - Juan, vo creo que piensas en forma irresponsable. Son seres humanos
igual que tu. Ninios, mujeres, envejecientes e incapacitados necesitan de nuestra
ayuda. No importa que no es nuestro pais. No podemos negar la avuda que nos

piden, aungue pongamos en riesgo nuestro bienestar.

Carmen: - Yo creo que ambos, Juan v Laura, tienen la razon. Estay confundida.
Mejor le enviamos un mensaje de aliento que les ayude a superar la situacion,

pero no arriesguemas lo gue ain nos queda.

Miriam: - No podemos ignorar la tragedia de estas personas. Si no podemos
enviarle la avuda que nos piden, entonces podemos mas tarde ayvudaries en otra
farma. Pero si tenemas que cuidar v no compartir lo gue pudimos salvar de la

tormenta.

Despucs de leer el dialogo “El huracan™ selecciona la explicacion del problema mas correcta.

Situacion/Dialogo “El huracan™

Categoria de pensamiento: A: Explica el problema con claridad
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El dialogo presenta una conversacion de jovenes sobre un pais que podria
ser afectada por el azote de un huracan.

El dialogo describe los dafios que puede ocasionar un huracan.

El dialogo presenta un conflicto o controversia entre unos jovenes de un pais
afectado por un huracan.

El dialogo presenta una conversacion de jévenes de un pais afectado por
un huracan. Tienen que decidir si brindan ayuda a otro pais.

El dialogo presenta una conversacion sobre jovenes que ignora las tragedias de los
demas.

Situacion/Dialogo “El huracan™
Categoria de pensamiento: B: Asume una posicion segun tu mejor entendimiento:
Los paises no deben ayudar a otro pais necesitado.

Los paises deben ayudar y compartir con otros paises necesitados.

Los paises deben olvidar sus necesidades y ayudar a los paises vecinos que lo
necesitan.

Los paises deben aprender a vivir con lo que tenga y no pedir ni dar ayuda.

Los paises deben ignorar a los demas paises que necesitan.

Situacioén/Dialogo “El huracan™

Categoria de pensamiento: C: Presenta diferentes puntos de vista

Los paises deben ayudarse unos a los otros, aunque también sufran necesidades.
Los paises no deben ayudar a otros, deben ayudarse a si mismos.

Los paises deben compartir lo poco que tienen con aquellos que también lo
necesitan, aunque se queden sin nada.

Los paises que tienen necesidades no deben ayudar a otros.

Los paises deben sobrevivir sin la ayuda de otros paises

Situacion/Dialogo “El huracan™
Categoria de pensamiento: D: Se ubica en el contexto del problema
Los paises deben saber que pueden ocurrir desastres naturales.

Los desastres naturales afectan a muchos paises y debemos estar preparados.
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Los desastres naturales obligan a las personas a salirse de sus casas.
Cuando viene un huracan las personas se quedan sin agua y sin luz.

Si hay una situacion de emergencia debemos ser solidarios y compartir lo que
tenemos con los mas necesitados.

Parte 4. Situacion #3
Dialogo sobre el uso de la tecnologia

Instrucciones: Lee la conversacion de Raiil, Raquel, Luisa, Angel y Maritza. Luego,
selecciona en los espacios provistos, lo que ti piensas y razonas para resolver la situacién

Awvnaracta © o

Instrucciones: Lee la conversacion de Raiil, Raquel, Luisa, Angel y Maritza. Luego,
selecciona en los espacios provistos, lo que ti piensas y razonas para resolver la situacién
expuesta.

Situacion 3: “Mucha Tecnologia™

Raill: “Yo pienso que la tecnologia, como el uso del celular, le ha hecho dano a nuestras
vidas. Desde que existen tantos adelantos tecnologicos la familia se ha desintegrado. Ya
no nos comunicamos como antes. En vez de un adelanto es un atraso para el calor

familiar.”

Raquel: ;Qué ti dices? No Raiil, la tecnologia es lo mejor que nos ha sucedido, por eso
vo estoy en mi celular todo el dia y cuando no estoy en el celular estoy jugando juegos

electronicos.

Luisa: Ese es el problema, cuando dejas de socializar con las personas que tienes

fisicamente a tu lado para esta siempre conectada al celular.

Angel: Raquel, yo entiendo que no debes pasar tanto tiempo en el celular, debes sacar
tiempo para compartir con tu familia. La tecnologia es muy util y divertida, pero al estar

tanto tiempo utilizandola te pierdes de disfrutar con tu familia.

Maritza: Estoy de acuerdo contigo Angel, la tecnologia es maravillosa, pero debemos
tener un balance, no debemos pasar tanto tiempo en el celular y en juegos electrénicos,

debemos sacar tiempo para compartir con las personas que tenemos a nuestro alrededor.

Después de leer el didlogo “La Tecnologia™ selecciona la explicacion del problema mas correcta.
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Situacion/Dialogo “La Tecnologia™

Categoria de pensamiento: A: Explica el problema con claridad

El didlogo describe una conversacion sobre la manera en que la tecnologia puede
beneficiarnos.

El didlogo presenta una conversacion donde se explica que la tecnologia puede ser
muy beneficiosa y divertida, pero las personas deben tener un balance y dedicarle
tiempo a su familia.

El dialogo presenta una conversacion sobre como la tecnologia afecta nuestra vida.

El didlogo es una conversacion sobre la manera en que la tecnologia nos puede
ayudar y divertirnos si la utilizamos diariamente.

El dialogo presenta una conversacion sobre los beneficios de utilizar siempre la
tecnologia.

Situacion/Dialogo “La Tecnologia™

Categoria de pensamiento: B: Asume una posicion segin tu mejor entendimiento:

La tecnologia puede ser perjudicial para las relaciones familiares.
No debemos de utilizar la tecnologia.

Aunque la tecnologia afecta de manera negativa la vida de las personas no
podemos vivir sin ella.

La tecnologia es necesaria en nuestras vidas, pero debemos tener cuidado de que no
nos quite tiempo con nuestras familias.

Necesitamos de la tecnologia ya que no hay nada mejor que pasar horas
utilizandola.

Situacion/Didlogo “La Tecnologia™

Categoria de pensamiento: C: Presenta diferentes puntos de vista

La tecnologia es lo mejor que ha pasado en nuestras vidas y no debemos dejar de
utilizarla.

Debemos ser cuidadosos con el uso de la tecnologia y no dejar de socializar con las
personas que estan a nuestro lado.

La tecnologia afecta de manera negativa la vida de las personas en su entorno
familiar.

La tecnologia debe utilizarse solo en casos de emergencia.

La tecnologia es muy atil y divertida, no hay nada mejor que pasar horas en el
celular.
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Situacion/Dialogo “La Tecnologia™

Categoria de pensamiento: D: Se ubica en ¢l contexto del problema

_____Hay personas que le dedican mucho tiempo al uso de la tecnologia.
___ Latecnologia es perjudicial para las personas.

___Latecnologia no debe seguir avanzando.

___Latecnologia avanza cada dia mas.

Los avances tecnologicos pueden ser muy utiles y unen la familia.
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APENDICE D

ACTIVIDAD PARA ESTUDIANTES QUE NO PARTICIPARAN EN EL
ESTUDIO
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Ceniro de Estudios Graduados

DIALOGOS SOBRE PROBELEMAS SOCIALES

Destrezas de Comprension Lectora
Situacién #1.

Didlogo sobre el aspecto econdmico de las personas.

Instrucciones: Lee la conversacion de Roberto, Alberto, Naomi y José Luis. Luego,
selecciona la respuesta correcta.

Situacién 1: “Mi dinero™

Roberto: “Si con 8500.00 gue yo me gané en un trabajo, me hago socio de una
Cooperativa, entonces los socios que dirigen la Cooperativa, en un momento
dado son los que determinan si yo puedo usar o no mi propio dinero, a pesar de
que yo quiera usar mi dinero para lo que yo quiera. Eso no me gusta porgue el
dinero vo lo gané con mi propio esfiuerzo”. ¥ tomo las decisiones con mi prapio

4

dinero.’

Alberto: “Roberto, es gue tu dinero, sumado al de las demas personas, ya no solo
te sirve a i, tambien sirve para atender las necesidades de las demas personas, ¥

otras podrian tener mas necesidad que tu. "

Ileana: Roberto, guiere deciv que los §300.00, va ne son solamente tuvos. /Son
del grupa? Si es asi, alguien tiene que tomar decisiones sobre cdma usar el

dinero de todos.

Naomi: Roberto, vo creo que, 5i las personas administran bien el dinero de todos,
antonces astas personas deben tener libertad de tomar las decisiones que ellos

crean sean las mds aprapiadas. ¥ eso me gusta.

José Luis: Roberto, a pesar de gue los 5300.00 es tu dinere, etras personas van a

tomar la decisidn sobre 5i tii puedes o no usar tu dinero como ti deseas. ¥

201%
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siempre hay personas honestas, honradas v buenas que pueden fomar decisiones

en beneficio de los demas.
1.5elecciona la oracion que contiene la informacion correcta.
El dialogo presenta un grupo de estudiantes que conocen el valor e importancia de

una Cooperativa.

El didlogo describe los procedimientos para solicitar ser miembro de una
Cooperativa.

El didlogo presenta un conflicto o controversia entre cinco estudiantes sobre como
pueden actuar las Cooperativas con el dinero de los socios.

El dialogo es una conversacion de cinco estudiantes sobre los beneficios que
proveen las Cooperativas a sus soc10s.

2. Selecciona la oracion que se relacione con el dialogo.
Las Cooperativas constituyen un riesgo en la proteccion del dinero de los socios.
Las Cooperativas proveen unos servicios de gran valor para los socios.

Las Cooperativas se rigen por leyes v normas que no garantizan el dinero de los
50C108.

Las Cooperativas deben ser eliminadas porque no son de confianza para los socios.

3. Selecciona la oracion que resuelva la situacion presentada en el didlogo.
51 las Cooperativas son eliminadas se afectaria la economia de muchas personas.
Las Cooperativas deben ser eliminadas.

Las Cooperativas ademds de guardar nuestro dinero, también nos ensefian muchas
cosas buenas sobre como manejar el dinero.

Las Cooperativas deben sustituir los servicios que prestan los bancos.

201%

. Approved: Saptember 3,
= Eypires: Saptember 3, 2020
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Situacion #2
Dhalogo sobre el apovo mutuo entre diferentes paises.
Instrucciones: Lee la conversacion de Pedro, Juan, Laura, Carmen y Miriam. Luego,

selecciona la mejor contestacion.

Situacién 2: “El huracin™

Pedro: - El huracan que nos azoto fue tan fuerte gue casi destrozo v dafio todas
las fuentes de agua potable que suplian al pais mdas cercano donde vivimaes.
Ademas, el aguay los alimentos que no se dafiaron, no son suficientes v la
desesperacion y el hambre son horribles. Para empeorar la situacion el niimero

de enfermas va es casi insoportable. Esta situacion dia a dia se agrava mas y

mas. Es una crisis de grandes proporciones.

Juan: - Yo creo que es dificil, y poco inteligente dar de lo poco que aiin nosotros
tenemos, a pesar de la tormenta. Avudarios seria correr el riesgo de afectar lo
que ain nos queda. Es muy triste la situacion que ellos tienen, pero yo entiendo
que debemos pensar v proteger lo que nos queda. Hay otros paises que pueden

ayudar.

Laura: - Juan, ve creo que piensas en forma irresponsable. Son seres humanos
igual gue tu. Nifios, mujeres, envejecientes e incapacitados necesitan de nuestra
avuda. No importa que no es nuestro pais. No podemes negar la ayuda gue nos

piden, aungue pongamos en riesgo nuestro bienestar,

Carmen. - Yo creo gue ambos, Juan y Laura, tienen la razon. Estoy confundida.
Mejor le enviamos un mensaje de aliento que les ayvude a superar la situacion,

pera no arriesguemos lo que ain nos queda.

Miriam: - No podemos ignovar la tragedia de estas personas. Si no podemaos
ernviarle la avuda que nos piden, entonces podemos mds tarde avudaries en otra
Jorma. Pero si tenemos que cuidar y no compartiv lo que pudimos salvar de la

tormenta.

Approved: Saptember 3,
| . 2019

= Expires: September 3, 2020
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Sttuacion/Thalogo “El huracan™

1.Selecciona la oracidn que contiene la informacion correcta.
El didlogo presenta una conversacion de jovenes sobre un pais que podria
ser afectado por el azote de un huracan.

El dialogo describe los dafios que puede ocasionar un huracan.

El didlogo presenta una conversacion de jovenes de un pais afectado por
un huracan. Tienen que decidir s1 brindan avuda a otro pais.

El dialogo presenta una conversacion sobre jovenes que ignora las tragedias de los
demas.

2. Selecciona la oracion que se relacione con el dialogo.
Los paises no deben ayudar a otro pais necesitado.
Los paises deben ayudar v compartir con otros paises necesitados.

Los paises deben olvidar sus necesidades y ayudar a los paises vecinos que lo
necesitan

Los paises deben aprender a vivir con lo que tenga v no pedir ni dar ayuda.

3. Selecciona la oracion que resuelva la situacion presentada en el didlogo.
Los paises no deben ayudar a otros, deben ayudarse a si mismos.

Los paises deben compartir lo poco que tienen con aguellos que también lo
necesitan, aungue se queden sin nada.

Los paises que tienen necesidades no deben ayudar a otros.

Los paises deben sobrevivir sin la ayuda de otros paises

; Approved: Saptember 3,
. 201%
Expires: September 3, 2020
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Situacién #3
Dhalogo sobre el uso de la tecnologia

Instrucciones: Lee la conversacién de Raiil, Raquel, Luisa, Angel y Maritza. Luego,
selecciona la mejor contestacién.

Situacion 3: “Mucha Tecnologia®™

Raul: "“Yo pienso que la tecnologia, como el uso del celular, le ha hecho dafio a nuestras
vidas. Desde que existen tantos adelantos tecnolagicos la familia se ha desintegrado. Ya
Ho Nos comunicamos como antes. En vez de un adelanto as un atraso para el calor

]

Jamiliar.’

Raguel: ;Que tu dices? No Rail, la tecnologia es lo mejor que nos ha sucedido, por eso
vo estoy en mi celular tode el dia v cuando no estoy en el celular estov jugando juegos

electronicos.

Luisa: Ese es el problema, cuande dejas de socializar con las personas que tienes

fisicamente a tu lado para esta siempre conectada al celular,

Angel: Raguel, yo entiendo que no debes pasar tanto tiempo en el celular, debes sacar
tiempe para compartiv con tu familia. La tecnologia es muy il v divertida, peve al estar

tanto tiempo utilizéndola te pievdes de disfrutar con tu familia.

Mavitza: Estoy de acuerdo contigo A'ngei, la tecnologia es mavavillosa, pero debemos
tener un balance, no debemos pasar tanto tiempo en el celular y en juegos electronicos,

debemos sacar tiempo para compartiv con las personas gue tenemos a nuestro alrededor,

1.Selecciona la oracién que contiene la informacion correcta.
El dialogo describe una conversacion sobre la manera en que la tecnologia puede
beneficiarnos.

El didlogo presenta una conversacién donde se explica que la tecnologia puede ser
muy beneficiosa y divertida, pero las personas deben tener un balance y dedicarle
tiempo a su familia.

El dialogo presenta una conversacion sobre como la tecnologia afecta nuestra vida.

El dialogo es una conversacion sobre la manera en que la tecnologia nos puede
ayudar y divertirnos si la utilizamos diariamente.

. Approved: Septamber 3,
' w0
"=~ Expires: Saptamber 3, 2020
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2. Selecciona la oracion que se relacione con el dialogo.
La tecnologia puede ser perjudicial para las relaciones familiares.

Aungue la tecnologia afecta de manera negativa la vida de las personas no
podemos vivir sin ella.

La tecnologia es necesaria en nuestras vidas, pero debemos tener cuidado de que no
nos quite tiempo con nuestras familias.

Necesitamos de la tecnologia va que no hay nada mejor que pasar horas
utilizandola.

3. Selecciona la oracion que resuelva la situacion presentada en el didlogo.

La tecnologia es lo mejor que ha pasado en nuestras vidas y no debemos dejar de
utilizarla.

Debemos ser cuidadosos con el uso de la tecnologia v no dejar de socializar con las
personas que estan a nuestro lado.

La tecnologia debe utilizarse solo en casos de emergencia.

La tecnologia es muy Gtil v divertida, no hay nada mejor que pasar horas en el
celular.

Approved: September 3,
g ' 2018
"=~ Expires: Saptamber 3, 2020
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=8 PROGRAM

This is to certify that:

NADIA GONZALEZ

Has completed the following CITI Program course:

(SBR) {Curriculum Group)
{SBR) {Course Learner Group)
1- Basic Course (Stage)

Under requirements set by:

Inter American University of Puerto Rico

Completion Date 29-Oct-2016
Expiration Date 29-Oct-2019
Record ID 21363625

"~

1itive |

stitutional Tr;

Verify at www _citiprogram.org/verify/7w26b9069d 3c44-4bf4-a932-967a3964c6ff7-21363625
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= > - _ _an R ; Completion Date 07-Mar-2018
= : : Expiration Date
i . Record ID 21363626

\\ PR( )JGRAM

This is to certify that:

NADIA GONZALEZ

Has completed the following CITI Program course:

Responsible Conduct of Research for Graduate Students (Curriculum Group)
Responsible Conduct of Research for Graduate Students (Course Learner Group)
1-RCR (Stage)

Under requirements set by:

Inter American University of Puerto Rico

ollaborative Institutional Tr

Verify at www citiprogram.org/verify/?7wedc5275c-2a5a-4fa3-8024-55f9461d3d12-21363626
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This is to certify that:

NADIA GONZALEZ

Has completed the following CITI Program course:

(ER) {Curricubum Grouwp)
{ER) {Course Learner Group)
1 - Basic Course (Stage)

Under requirements set by:

Inter American University of Puerto Rico

Completion Date 29-Oct-2016
Expiration Date 29-Oct-2019
RecordID 21168769

nel

Collaborative Institutional Training Initiative

Verify at www.citiprogram.org/verify/7w8a332d24-7975 4343-9546-cbabbece7208-21168769
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA MADRES, PADRES O ENCARGADOS

3 de septiembre de 2019

Estimado padre, madre o encargado:

\

Mi nombre es Nadia I. Gonzélez Ramos. Por este medio le invito a que autorice a su
hijo(a) a participar en la investigacién que desarrollaré, como parte de los requisitos de mis
estudios de Doctorado en Curriculo y Ensefianza en la Universidad Interamericana de Puerto
Rico, Recinto de San Germaén. El tftulo de la investigacién es: Rendimiento en destrezas de
pensamiento critico de inferir, argumentar e interpretar en estudiantes de sexto grado, de la
Regién Educativa de Mayagiiez y la aplicacién de estas destrezas a problemas sociales segiin el

programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico. El propésito es
examinar las diferencias que pudieran existir en el rendimiento de destrezas de pensamiento
critico de inferir, argumentar e interpretar de los estudiantes al aplicarlas a problemas sociales
segiin el programa de Estudios Sociales, presentados en forma de didlogos y narraciones.

A continuaci6n, proveo informacién que le ayudaré a usted como madre, padre o
encargado a tomar una decisién respecto a permitir o no la participacién de su hijo(a) en el
estudio. En esta investigacién participardn de manera voluntaria 80 estudiantes de sexto grado
del municipio de Aguada. La participacién de los estudiantes consistird en contestar un
instrumento disefiado por mi persona para realizar este estudio. El instrumento contiene dos
partes: en la primera se confirma el asentimiento del estudiante participante para contestar el
instrumento y en la segunda el estudiante leerd tres situaciones simuladas sobre un problema
social (en forma de un didlogo o una narracién) y contestaré una serie de preguntas. El estudiante
contestaré el cuestionario en unos 25 minutos aproximados, en una fecha y lugar que se
coordinaré con el(la) director(a) de la escuela.

De usted autorizar la participacién del mismo en la investigacién debe conocer que su
hijo(a) deber4 asistir a la escuela como de costumbre; tomar sus clases como regularmente lo
hace y contestar un cuestionario anénimo.

Usted debe saber que:
1. La participacién de su hijo(a) es libre y voluntaria.
- 2. La participacién de su hijo(a) no conlleva riesgos para éloella.
3. Se mantendr4 la confidencialidad de las respuestas que este(a) provea y de su
identidad, ya que el cuestionario no seré identificado con el nombre del estudiante.

1
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PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Esta es una investigacién con fines educativos.
Participar no afectar sus horas lectivas en su escuela. La misma se llevaré a cabo en

el periodo de salén hogar, antes de la hora de entrada, después de la hora de salida o
en el hogar.

6. La participaci6n en esta investigacién, de ninguna manera afectard su nota.

wn >

La investigaci6n se llevard a cabo en la sala de clases y no representa ningun riesgo para
su hijo(a), solo los que puedan estar asociados a la incomodidad de contestar algunas preguntas.
Su hijo(a) puede dejar de contestar las preguntas que le causen incomodidad o dejar de participar
cuando lo desee.

Los resultados del estudio ayudarén a examinar las diferencias que pudieran existir en el
rendimiento de destrezas de pensamiento critico de inferir, argumentar e interpretar de los
estudiantes al aplicarlas a problemas sociales presentados en forma de didlogos y narraciones. Su
hijo(a) no recibiré ningtin beneficio directo, més all4 de la satisfaccién de haber contribuido a
que puedan ofrecerse recomendaciones para que a través de esta investigacién se generen
esfuerzos que puedan mejorar la ensefianza de los Estudios Sociales en el sistema piiblico escolar
de nuestro pafs.

La participacién de su hijo(a) no afectaré sus notas, ya que los estudiantes no recibirén
puntos o notas por participar en la investigacién. Cualquier informacién que pueda identificar a
su hijo(a) y que sea obtenida durante la investigaci6n se mantendr4 en estricta confidencialidad
bajo la custodia del investigador por el lapso de cinco afios y luego seré descartada. Cualquier
informacién personal que se obtenga de su hijo(a) NO seré4 divulgada.

Es importante que sepa que se releva al Departamento de Educaci6n de Puerto Rico de
toda responsabilidad por cualquier reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las
actividades del estudio y de la informacién que se solicite y provea por medio de este. El
Departamento de Educaci6n de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio
o reclamacién producto del proceso de realizacion, o del resultado de la investigacion,; se releva,
asf, de cualquier obligacién y responsabilidad al Departamento de Educacién de Puerto Rico, sus
empleados y funcionarios en cualquier reclamacién, pleito o demanda que se presente
relacionada, directa o indirectamente a esta investigacién. La misma es una independiente no
auspiciada por el Departamento de Educacién de Puerto Rico. El Departamento de Educaci6n de
Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los resultados de la investigaci6n.

La copia del consentimiento informado que firma el participante serd archivada en la
oficina del director escolar donde se realiz6 el estudio.

Finalizada la investigacién, los resultados estarn disponibles para su estudio en la en la
Biblioteca General de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San Germén y
por medio de este servidor, asf como en la Secretarfa Auxiliar de Planificacién y Desarrollo
Educativo en el nivel central del Departamento de Educacién de Puerto Rico.

Fecha
N ¥
Y. de Educacién 2
T de Puerto Rico
APROBADO Py
U. < Approved: September 3,

© 2019
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Los derechos de su hijo(a) como participante de la investigacién han sido explicados a
usted. Si tiene preguntas adicionales respecto a la investigacién o desea copia de este documento
luego de completar y firmar el mismo, puede comunicarse conmigo al 787 613 3392 o al correo
electrénico nivelisse@gmail.com.

De usted como madre, padre o encargado estar de acuerdo o no con la participaci6n de su
hijo(a) en esta investigacién, por favor marque con una X en el espacio que indique su decisién,
complete la informacién requerida y firme el documento.

O Autorizo que mi hijo(a) participe en el estudio.

O No autorizo que mi hijo(a) participe en el estudio.

Nombre de madre, padre o encargado Nombre de estudiante
Firma de madre, padre o encargado Fecha

Nadia 1. Gonzélez Ramos MW\ JM&@”‘U 3 de septiembre de 2019
Nombre del investigador [Firma del inv@t@or Fecha

ta seccién no puede reco e ni desprenderse del documento.

Cl4usula de relevo de responsabilidad del Departamento de Educacién de Puerto Rico:

“Se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de toda responsabilidad por
cualquier reclamacidn que pueda surgir como consecuencia de las actividades del estu.dio yde
la informacidn que se solicite y provea por medio de este. El Departamento de Educacién de
Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio 0 reclamacién producto del
proceso de realizacion, 0 del resultado de la investigacién; se releva, asf, de cualquier
obligacién y responsabilidad al Departamento de Educacién de Puerto Rico, sus emplea{ios y
funcionarios en cualquier reclamacion, pleito o demanda que se presente relacionada, directa 0
indirectamente a esta investigacién. La misma es una independiente no auspiciada por el

Departamento de Educacién de Puerto Rico. El Departamento de Educacién de Puerto Rico no

se solidariza necesariamente con los resultados de la investigacion.” Foche

o 2019
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

ASENTIMIENTO INFORMADO PARA ESTUDIANTES

3 de septiembre de 2019

Mi nombre es Nadia I. Gonzélez Ramos. Soy estudiante de la Universidad Interamericana
de Puerto Rico, Recinto de San Germén. Como requisito para obtener el grado de Doctor en
Curriculo y Ensefianza estoy realizando una investigacién titulada: Bﬂ_@_n_igl_m_@_dpmz_as_ds
pensamiento critico de inferir, argumentar e interpretar en estudiantes de sexto grado, de la
Regién Educativa de Mayagiiez y la aplicaci6n de estas destrezas a problemas sociales segin el
programa de Estudios Sociales del Departamento de Educaci6n de Puerto Rico. El propésito es
examinar las diferencias que pudieran existir en el rendimiento de destrezas de pensamiento
critico de inferir, argumentar e interpretar de los estudiantes al aplicarlas a problemas sociales
segin el programa de Estudios Sociales, presentados en forma de didlogos y narraciones.

Te invito a participar en el estudio. A continuacién, te proveo informacién para que
puedas tomar la decisién de participar o no participar en el mismo.

1. Tu participacién consistird en contestar un cuestionario en unos 25 minutos
aproximados, en una fecha y un lugar que se coordinaré con el(la) directora(a) de la
escuela.

Tu participaci6n es libre y voluntaria.

Esta investigacion es con fines educativos.

Participar o no en esta investigacién no afectaré tus notas.

Contestar4s el cuestionario en la escuela a la que asistes durante un horario que no
afectaré tus clases. Como, por ejemplo: en el periodo de sal6n hogar, antes de la hora de
entrada, después de la hora de salida o en tu hogar.

Contestar el cuestionario no conllevar4 riesgo alguno para tu persona.

7. Se mantendrd la confidencialidad de las respuestas que proveas y de tu identidad, ya que
el cuestionario no serd identificado con tu nombre. ;

8. Debes saber que puedes retirarte en el momento que asf lo desees.

9. No recibirds compensacién econémica por tu participacién en el estudio.

W W

o

Es importante que sepas que se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de toda
responsabilidad por cualquier reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las
actividades del estudio y de la informaci6n que se solicite y provea por medio de este. El
Departamento de Educacién de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio
o reclamacién producto del proceso de realizacién o del resultado de la investigacién: se releva,
asf, de cualquier obligacién y responsabilidad al Departamento de Educaci6n, sus empleados y
funcionarios en cualquier reclamacién, pleito o demanda que se presente relacionada, directa o
indirectamente a esta investigacién. La i i i o auspiciada por el

Fecha
g Departamento
de Educacién
YIS, de Puerto Rico
APROBADO

171



UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
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Departamento. El Departamento de Educacién de Puerto Rico no se solidariza necesariamente
con los resultados de la investigacion.

La copia del asentimiento informado que firma el participante serd archivada en la oficina
del director escolar donde se realizo el estudio.
De tener preguntas adicionales o desear copia de este documento luego de comp

letar y firmar
el mismo, puedes comunicarte conmigo al 787 613 3392 0 al correo electrénico

nivelisse@gmail.com.
vor de ar con u; en el espacio que indique tu decision.
Yo estudiante del grado
(Nombre del estudiante)
de la Escuela del Distrito Escolar de

[ acepto participar en esta investigacion.

O no acepto participar en esta investigacion.

Firma del estudiante participante Fecha
Nadia 1. Gonzélez Ramos MWJ «JW&@"D’ 3 de septiembre de 2019

Nombre del investigador ?fma del investigadoy Fecha

21 ,d_mgmento.

APROBADO

Clausula de relevo de responsabilidad déi=Departametito & Educacion de Puerto Rico:

“Se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de toda responsabilidad por cualquier
reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las actividades del estudio y de la informacidn que
se solicite y provea por medio de este. El Departamento de Educacién de Puerto Rico no se hace
responsable de cualquier dafio y perjuicio o reclamacion producto del proceso de realizacion, o del
resultado de la investigacion; se releva, asi, de cualquier obligacién y responsabilidad al Departamento

de Educacién de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en cualquier reclamacidn, pleito o demanda
que se presente relacionada, directa o indirectamente a esta investigacion. La misma es una

independiente no auspiciada por el Departamento de Educacién de Puerto Rico. El Departamento de
Educacién de Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los resultados de la investigacién,”

2

.
o =" Expires: September 3, 2020
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

Consentimiento informado para maestros

3 de septiembre de 2019

Estimados maestros:

Mi nombre es Nadia 1. Gonzélez Ramos. Por este medio le invito a participar en la
investigacién que desarrollé, como parte de los requisitos de mis estudios Doctorales en
Currfculo y Ensefianza en la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
Germén. El titulo de la investigacién es: Rendimiento en destrezas de pensamiento critico de
inferir, argumentar e interpretar en estudiantes de sexto grado, de 1a Regi6én Educativa de
Mayagiiez y la aplicacién de estas destrezas a problemas sociales segiin el programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico. El propésito de la investigacion es
examinar las diferencias que pudieran existir en el rendimiento de destrezas de pensamiento
critico de inferir, argumentar e interpretar de los estudiantes al aplicarlas a problemas sociales
segiin el programa de Estudios Sociales, presentados en forma de didlogos y narraciones.
Por este medio le solicito su colaboracién para desarrollar algunas de las actividades del
estudio. A continuacién, le proveo informaci6n para que pueda tomar la decisién de colaborar o
no colaborar.
En esta investigacién participarén 80 estudiantes de sexto grado. La participacién de los
estudiantes consistird en contestar un cuestionario disefiado por mi persona para realizar este
estudio, el cual contiene dos partes. El instrumento contiene dos partes: en la primera se
confirma el asentimiento del estudiante participante para contestar el instrumento y en la segunda
el estudiante leer4 tres situaciones simuladas sobre un problema social (en forma de un didlogo o
una narracién) y contestard una serie de preguntas. El estudiante contestaré el cuestionario en
unos 15 minutos aproximados, en una fecha y lugar que se coordinard con el(la) director(a) de la
escuela. La administracién del cuestionario se realizaré dentro de la escuela durante un horario
que no afecte el periodo lectivo ni las notas de los estudiantes. Como, por ejemplo: en el periodo
de salén hogar, antes de la hora de entrada, después de la hora de salida o en el hogar.
La participacién de los estudiantes es voluntaria y no conlleva riesgos para él o ella. Se
mantendr4 la confidencialidad de las respuestas que los estudiantes provean y de su identidad, ya
que el cuestionario no ser4 identificado con el nombre del estudiante. Esta investigacién es con
fines educativos.
La colaboracién que solicitamos de usted en las actividades de este estudio:
1. Es voluntaria, con fines educativos y libre de riesgos a su persona. Deberd
salvaguardar la confidencialidad de la informacién contenida en los documentos
(cartas de consentimiento y asentimiento informado).

2. Entregar los consentimientos informados a los estudiantes para que los lleven a sus
respectivos padres, madres 0 encargados y recogerlos una vez estén firmados, a fin de
confirmar la autorizacién para la participaci iantes en el estudio.

Fecha
nto

de Educacién

de Puerto Rico 1

APROBADO

4 F::\ i
£ Y od: September
il s .
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3. Entregar los asentimientos informados a los estudiantes y recoger los mismos

debidamente completados y firmados por estos.

Es importante que sepa que se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de
toda responsabilidad por cualquier reclamaci6n que pueda surgir como consecuencia de las
actividades del estudio y de la informacién que se solicite y provea por medio de este. El
Departamento de Educacién de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio
o reclamaci6n producto del proceso de realizacién, o del resultado de la investigacién: se releva,
asf, de cualquier obligacién y responsabilidad al Departamento de Educacién, sus empleados y
funcionarios en cualquier reclamacién, pleito o demanda que se presente relacionada, directa 0
indirectamente a esta investigacién. La misma es una independiente no auspiciada por el
Departamento. El Departamento de Educacién de Puerto Rico no se solidariza necesariamente
con los resultados de la investigacion.

Una copia de esta carta firmada por usted serd archivada en la oficina del director escolar
donde se realizé el estudio.

Si tiene preguntas adicionales respecto a ]a investigaci6n o desea copia de este
documento luego de completar y firmar el mismo, puede comunicarse conmigo al 787 613 3392
o al correo electrénico nivelisse @gmail.com.

De usted estar de acuerdo o no con la colaboraci6n que le solicito en esta investigacion,

por favor marque con una X en el espacio que indique su decision, complete la informacién
requerida y firme el documento.

O Acepto colaborar en las actividades de la investigaci6n.

0 No acepto colaborar en las actividades de la investigaci6n.

Nombre del maestro Firma del maestro Fecha

Nadia I. Gonzilez Ramos 3 de septiembre de 2019

Nombre del investigador Fecha
Esta seccién no puede recortarse ni desprenderse del documento.

Cl4usula de relevo de responsabilidad del Departamento de Educaci6n de Puerto Rico:

“Se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de toda responsabilidad por cualquier
reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las actividades del estudio y de la informacién que
se solicite y provea por medio de este. El Departamento de Educacién de Puerto Rico no se hace
responsable de cualquier dafio y perjuicio 0 reclamacién producto del proceso de realizacién, o del
resultado de la investigacién; se releva, asi, de cualquier obligacién y responsabilidad al Departamento
de Educacién de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en cualquier reclamacion, pleito o demanda
que se presente relacionada, directa o indirectamente a esta investigacion. La misma es una
independiente no auspiciada por el Departamento de Educacién de Puerto Rico. El Departamento de
Educacién de Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los resultados de la investigacion.”

Fecha j
:: Educacién -
Puerto Rico =
APROBADO (I Arsroved: Soptembar,
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

CARTA DE PRESENTACION

3 de septiembre de 2019

Estimados padres, madres o encargados:

Mi nombre es Nadia I. Gonzélez Ramos. Soy estudiante de la Universidad Interamericana
de Puerto Rico, Recinto de San Germéan. Como requisito para obtener el grado de Doctorado en
Curriculo y Ensefianza realizaré la investigacién titulada: Rendimiento en destrezas de
pensamiento critico de inferir, argumentar e interpretar en estudiantes de sexto grado, de la
Regién Educativa de Mayagiiez y la aplicacién de estas destrezas a problemas sociales segtin el
programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico. El objetivo es
determinar las diferencias que pudieran existir en el rendimiento de destrezas de pensamiento
critico de inferir, argumentar e interpretar de los estudiantes al aplicarlas a problemas sociales
segtin el programa de Estudios Sociales, presentados en forma de didlogos y narraciones.

En esta investigacion participardn de manera voluntaria 80 estudiantes de sexto grado de
tres escuelas en el Municipio de Aguada. Participar no afectaré la nota del estudiante, ni su
tiempo lectivo. La participacién de los estudiantes consistird en contestar un instrumento
disefiado por mi persona para realizar este estudio. El instrumento contiene dos partes: en la
primera se confirma el asentimiento del estudiante participante para contestar el instrumento y en
]a segunda el estudiante leerd tres situaciones simuladas sobre un problema social (en forma de
un didlogo o una narracién) y contestar4 una serie de preguntas o aseveraciones. El estudiante
contestar4 el cuestionario en unos 25 minutos aproximados, en un tiempo y lugar que se
coordinar4 con el(la) director(a) de la escuela.

Es importante que sepa que se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de
toda responsabilidad por cualquier reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las
actividades del estudio y de la informacién que se solicite y provea por medio de este. El
Departamento de Educacién de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio
o reclamacién producto del proceso de realizacién, o del resultado de la investigaci6n; se releva,
asf, de cualquier obligaci6n y responsabilidad al Departamento de Educacién de Puerto Rico, sus
empleados y funcionarios en cualquier reclamacion, pleito o demanda que se presente
relacionada, directa o indirectamente a esta investigacién. La misma es una independiente no
auspiciada por el Departamento de Educacién de Puerto Rico. El Departamento de Educacién de
Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los resultados de la investigacién.

Fecha
D Departamento
& de Educacién
i, de Puerto Rico 1
APROBADO
AT
{/l ' Approved: September 3,
- 2019
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Adjunto est4 la hoja de consentimiento informado para que usted, como padre, madre 0
encargado, la lea cuidadosamente e indique si da o no su autorizacién para la participacién de su
hijo(a) en la investigacién. Agradeceré su colaboracién con esta investigacién.

De tener alguna duda puede comunicarse conmigo al 787 613 3392 o al correo
electrénico nivelisse@gmail.com.

Cordialmente,
\’%ijl‘g’%@g@ﬂo’ 3 de septiembre de 2019

gﬁadia I. Gonzéle? K&nos Fecha

tudiante Doctoral

Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German

Fecha

s Departamento
5 de Educacién
i de Puerto Rico

APROBADO

Clausula de relevo de responsabilidad del Departamento de Educacién de Puerto Rico:

“Se releva al Departamento de Educacién de Puerto Rico de toda responsabilidad por
cualquier reclamacién que pueda surgir como consecuencia de las actividades del estu.dio yde
la informacién que se solicite y provea por medio de este. El Departamento de Educacion de
Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio o reclamacion producto del
proceso de realizacion, o del resultado de la investigacién; se releva, asi, _de cualquier
obligacion y responsabilidad al Departamento de Educacién de Puerto Rico, sus empleaflos y
funcionarios en cualquier reclamacién, pleito o demanda que se presente relacionada, directa o
indirectamente a esta investigacién. La misma es una independiente no auspiciada por el
Departamento de Educacién de Puerto Rico. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no
se solidariza necesariamente con los resultados de la investigacion.”

2
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P
U ", Approved: September 3,
] - 2019
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DEFART AMENTG DF EDUC ACION

SECRETARIA AUXILIAR DE PLANIFICACION Y DESARROLLO EDUCATIVO
SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA REALIZAR INVESTIGACIONES O SUS
FASES RELACIONADAS: LA VALIDACION DE INSTRUMENTOS O PRUEBA
PILOTO EN EL DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE PUERTO RICO

Seccién 1: Informacién del solicitante

Sr.__ Sra.  Srta. _

Nadia Xv e\isse Go n2a. \ez. g&mo S
Nombre completo Apeliido paterno Apellido materno
Teléfonos: (residencia) (oficina)

T31-013-3392 (celular)

Correo electrénico: Mﬁsﬁgmgjl&bm
Direccién postal permanente: _Or: Gonzalez #1373 %gﬁgpﬁ- oo ba

Siumwodeloepannowmsducadén indique lo siguiente.
Puesto que ocupa: _MNaeS”

Lugar de trabajo: Escuele Anselmo Vilarrubla

Seccién 2: Informacién del maestro, profesor, consejero, mentor o presidente de
tesis, dincmdolnmmwn institucién, agencia o corporacién (si aplica)

(L g A&P.R-

CD.

Seccién 3: Informacién sobre la investigacién:
Indigue el propésito de la solidt;nd (marque todas las fases que apliquen):

¢ _y~Validacion de los instrumentos o realizacion de prueba piloto del estudio.
Eapedﬂquoolnombmdolumuehsodepondomhtdondomaharﬂa

V.ana. m - ; o

. Realizacion de una investigacion. Especifique el nombre de las-escuelas o
depondenelasdmdoulhvaﬁaabolamvutbwén

Esta solicitud responde a una peticién de:
(Marque la alternativa que aplique y complete ia informacién requerida).

¢ 7 laescuela, o universidad en la que estudia (indique el nombre de la
escuela o universidad y recinto universitario)

Uaiversidad Toleramencana do P.R. Recsnts & San Germin

¢ ___ lainstitucion en la que trabaja (indique el nombre de la institucién)

% ___ oftra, especifique

P.O. Box 180748

San Juan, Pusrto Rico 00916-075¢ 3
Tei: 787 773 4060

Www.08.goblemo.pr

El Departamento de Educacién no discrimina de ni por razén de edad, raza, Color, 9exo, nacimiento, condicién de
velerano, ideclogia politica o religiosa, origen © condicidn social, onientacion sexual o identidad de género, discapacided o
nmﬂdooow nl por ser victima de violencia doméstica, sgresidn sexual o acecho
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Tiempo estimado que tomard la validacion, prueba piloto o investigacion en la
dependencia del Departamento de Educacion que visitara:

| _dia
Importancia utiﬁdaddelainvostigaeiénpamdshbmaedyaﬁvode? o Rico:

edian € esit, 1nVesSh ag l‘ e Syamingran as oL¥rénug 2
dcecan eyish n ‘el rendimients oo destrezas de pensdmient
LY ayade b izl e g < 0

= Q gl ca q A L l;. - cd‘

A O] A% - - AYZ N - — _’ 3 h - = -P“‘hn h
meJorar LA enseAanza & Gstudos Sownles en 2lsis¥ma piblice eswlar de pues iq
&eék'mk Notificacién P

El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los
resultados de la investigacion, no obstante entiende la importancia del desarrolio de
estudios e investigaciones sobre el quehacer educativo de Puerto Rico y apoya a los
investigadores en su proceso de realizar sus proyectos de investigacion. Las
aportaciones que puedan derivarse de los resultados de las investigaciones seran
evaluadas y podrén ser acogidas a la luz de las necesidades del sistema y de la
objetividad de los estudios. Se agradece el interés de los investigadores.

Seccién 5: Compromiso y firmas

Yo Iiﬁ&& {‘. ‘SQQZ“‘ le; Qamns

investigador, me comprometo a:

1. (En los casos que aplique) Entregar la carta de aprobacién y documentos
autorizados de la Oficina de Cumplimiento (de IRB) una vez obtenga los
mismos en el lugar donde se me expida el memorando de autorizacién para
realizar la investigacion, ya sea en la Secretaria Auxiliar de Planificacion y
Desarrollo Educativo o en la oficina del ayudante especial o superintendente
del distrito escolar.

2. Entregar copia de las cartas de consentimiento, asentimiento y colaboracién
firmadas (segin aplique) en la oficina del director escolar o del funcionario a
cargo de la dependencia del DEPR donde se llevé a cabo la validacién, estudio
piloto o la investigacion, para su archivo.

3. Entregar una copia de la tesis o del informe final de la investigacidn que me

realizar en la Secretaria Auxiliar de Plani AO! esarrollo

(8
F
2.9:2008 s
Firma del maestro, profesor, consejero, Fecha 7 RECIBICO
mentor o presidente de tesis, director -
de investigacién, institucién, agencia o (
corporacién

\
FwawmmmnmmmvmmeMMmhw
de Planificacién y Desarrolio Educativo o on Is Oficing del Distrito Eacolar, segiin corresponds. X
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}@} PLERTO RICO "

= " OUARTAMENTO DF EOUE ACION ¥
SECRETARIA AUXILIAR DE PLANIFICACION Y DESARROLLO EDUCATIVO

SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA REALIZAR INVESTIGACIONES O SUS
FASES RELACIONADAS: LA VALIDACION DE INSTRUMENTOS O PRUEBA
PILOTO EN EL DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE PUERTO RICO

Seccidn 1: Informacién del solicitante

Sr.__ Sra.y/Sfa. __

Nadia Tvelisse  Bonzalez Komos

Nombre completo Apellido paterno Apeliido materno

Teléfonos: _ (residencia) 7 (oficina)
787-613-33%2 _ (celular)

Correo electrénico: __ni velisse 9_3ma'«|- com

Direccién postal permanente: Dv» G onzal [ wadaP.L.oowoz

Si es empleado del de Educacién, indique lo siguiente.

Puesto que ocupa: e

a9
Lugar de trabajo: Escuelo. Anselmo Villarrubia

Seccién 2: Informacién del maestro, profesor, consejero, mentor o presidente de
tesis, director de investigacién, institucién, agencia o corporacién (si aplica)

Dr.Damian Velez

Seccién 3: Informacién sobre la investigacion:
Indique el propésito de la solicitud (marque todas las fases que apliquen):

* _vmummmomap«mmwm.
wumaumuowmwu
validacién o prueba piloto.

¢ _yRealizacion de una investigacién. Especifique el nombre de las-escuelas o
donde mac:;o:‘w.

¢ + laescuela, o universidad en la que estudia (indique el nombre de la
escuela o universidad y recinto universitario)

Universidad Tn¥ramericana de PR -Recinko & San German
¢ ___ lainstitucién en la que trabaja (indique el nombre de la institucion)

% ___ ofra, especifique

P.0. Box 160759 y
San Juan, Puerto Rico 00919-0759 k2
Tel: 787 773 4060 E ¢ .
www.de.goblerno.pr

ammmasdmmmmuawmmnwmam.mw.mm.ma
velerano, ideologla politica o religiosa, origen o condicién social, orientacién sexual o identidad de género, discapacidad o
impedimento fisico o mental; ni por ser victima de violencia doméstica, agresién sexual o acacho.
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Mediante esda mvesliqaupn se exomiaerdn las dikrepuas Ga
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El Departamento de Educacién de Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los
resultados de la investigacién, no obstante entiende la importancia del desarrdllo de
estudios e investigaciones sobre el quehacer educativo de Puerto Rico y apoya a los
investigadores en su proceso de realizar sus proyectos de investigacdn. Las
aportaciones que puedan derivarse de los resultados de las investigaciones seran
evaluadas y podrdn ser acogidas a la luz de las necesidades del sistema y de la
objetividad de los estudios. Se agradece el interés de los investigadores.

Seccién 5: Compromiso y firmas
Yo Nadia I. Conzalez Ramos
investigador, me comprometo a: .

y (En@wmmW)EmhmmMymm
aquadosdehOﬁci\adeCw\pM(delRB)mavezMabs
mw.dm:dam“mmammumhﬁ&\m
realizar la investigacion, ya sea en la Secretaria Auxiliar de Planificacion y
Desarrollo Educativo o en la oficina del ayudante especial o superintendente
del distrito escolar. .

2. Entregar copia de las cartas de consentimiento, asentimiento y colaboracién
firmadas (segun aplique) en la oficina del director escolar o del funcionaric a

cargodoladependenciade!DEPRdmdeselwcaabo\avm.m
piloto o la investigacién, para su archivo.
Entregar una copia de la tesis o del inf final de la investigacion que me

Planmcacion LesSamoio

w

propongo realizar en la_Secretaria
Educativo, en formato digital (.pdf).
Con las firmas mquendasenestedowmentodmmfedemnhetmmmm
soljcitud y los docymentos requeridos.
. ' IJ’ At [ 19
Firma del solicitante Fecha
Q.12.2019
Fecha

Firma del maestro, profesor, consejero,
mentor o presidente de tesis, director
de investigacion, institucion, agencia o
corporacion
Wmmmmymmmmmnumm

Favor de entregar este formulario ¢
la Oficina del Distrito Escolar, segun corresponda.

de Planificacién y Desarrolio Educativo o en
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GOBIERNO DE PUERTO RICO
3 DREPARTAMENTO DE EOUCACION

6 de marzo de 2018

Directores(as) de las Escuelas Profa. Juana Rosario, Aquilino Caban y Epifanio Estrada

A o Ay Lo
Angel L. Rodriguez Rosa
Ayudante Especial [11

AUTORIZACION A VISITAR LA ESCUELA PARA TRABAJO DE INVESTIGACION

Por este medio autorizo a la Sra. Nadia . Gonzdlez Ramos a visitar la escuela que usted dirige
para llevar a cabo un trabajo de investigacién sobre: Rendimiento en destrezas de pensamiento
critico de inferir, argumentar e interpretar en estudiantes de sexto grado, de la Region
Educativa de Mayagiiez y la aplicacion de estas destrezas a problemas sociales seguin el
programa de Estudios Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico.

Espero su colaboracion con este asunto.

P.O. Box 98

Aguadilla, Puerto Rico 00605 e
Tel: (787) 881-2134

Fax: (787) 891-1950

El Departamento de Educacion no discrimina por razén de raza, color, genero, nacimiento, origen nacional, condicién social,
ideas politicas o religiosas, edad o impedimento en sus actividades, servicios educativos y oportunidades de empleo.
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Secretaria Auxiliar de Transformacién, Planificacién Y Rendimiento
Centro de Investigaciones e Innovaciones Educativas

2 de octubre del 2019
Prof2. Diana Vélez Ruiz

Superintendente Regional
Oficina Regional Educativa de Mayagiiez

Directores(as) escuelas participantes

p .
—1 JZ-‘ T ﬁv"b&, Qzé\
Lydiana I. Lépez Diaz, Ed.'D.

Secretaria Auxiliar Interina

AUTORIZACION PARA LLEVAR A CABO UNA INVESTIGACION EN LAS ESCUELAS
DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE PUERTO RICO

La sefora Nadia |. Gonzalez Ramos, estudiante del Programa Doctoral en Educacién
con especialidad en Curriculo y Ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto
Rico, Recinto de San German, va llevar a cabo la fase final de su investigacion que lleva
por titulo: Rendimiento en destrezas de pensamiento critico de inferir, argumentar
e interpretar en estudiantes de sexto grado, de la Regiéon Educativa de Mayagiiez
y la aplicacion de estas destrezas a problemas sociales segtn el programa de
Estudios Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico. El propésito de
la investigacién es examinar las diferencias que pudieran existir en el rendimiento de
destrezas de pensamiento critico de inferir, argumentar e interpretar de los estudiantes
al aplicarlas a problemas sociales seguln el programa de Estudios Sociales, presentados
en forma de didlogos y narraciones. .

Se autoriza a la investigadora Nadia |. Gonzéalez Ramos visitar la Oficina Regional
Educativa de Mayagtiez con la finalidad de coordinar la participacion de los estudiantes
de las escuelas Segunda Unidad Epifanio Estrada, Aquilino Caban y Segunda Unidad
Juan B. Soto ubicadas en el municipio de Aguada y pertenecientes a la ORE en mencién.
La participacién de los estudiantes sera voluntaria y asi debera constar en la carta de
consentimiento informado para padres, madres y encargados que para estos fines les
proveera la investigadora en la primera visita que realice a las escuelas participantes.

La muestra del estudio estara constituida por ochenta (80) estudiantes que cursen sexto
grado y formen parte de la corriente regular. La participacion de los estudfantes consistira
en contestar un cuestionario disefiado por la investigadora y el cual contiene dos partes,
en la primera se confirma el asentimiento del estudiante participantg para contestar el
instrumento y en la segunda el estudiante leera tres situaciones simuladas sobn:e un
problema social (en forma de un dialogo o una narracién) y contestara una serie de

preguntas. Eg
PO Box 190759, SAN JUAN, PR 00919-0759 * TEL: (787) 773-3646, 4081 ¥ 4078 L s

i rigen
El Departamento de Educacion no discrimina de ninguna manera por razon de edndd, raza, color, sexo, n:nclmlrmo. condiclon de vﬂerlu‘:oti “'::f: z:l’:k‘n n::l:'ml.nggo'
o condlcidn moclal, orlentacion sexual o identidad de género, d idad o Impedl Nsico o ; ni por ser victima de violencia dom y sdon
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AUTORIZACION PARA LLEVAR A CABO UNA INVESTIGACION EN LAS ESCUE
sedleprcing iy UELAS DEL DEPARTAMENTO DE EDUCACION
Pagina 2

El tiempo estimado para responder el cuestionario es de 30 minutos. Este cuestionario
fue revisado y validado por un panel de expertos del programa graduado de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico. El panel estudié el documento y determin6
que el cuestionario tiene coherencia, validez de contenido y es confiable, cumpliendo con
todos los términos requeridos para desarrollar la investigacion propuesta (ver anejos).

Ninguna actividad en la administracién del cuestionario puede afectar el horario
lectivo de los estudiantes ni de la instituciéon en su conjunto. La investigadora
orientara a los directores escolares acerca del proyecto y del estudio que pretende llevar
a cabo para recabar su endoso y colaboracion. Se coordinara con ellos para seleccionar
la fecha de administracién y en un horario adecuado que no confluya con las actividades
académicas de las escuelas en mencion.

La colaboracién del personal concernido es de suma importancia para que las
actividades de la investigacion resulten adecuadas. Durante el inicio y final del
semestre académico, periodos de informes y pruebas sistémicas, no se autorizan
visitas a las escuelas con el propésito de entrevistar o encuestar a maestros y
directores de escuelas. La investigadora debera entregar las copias de las cartas de
consentimiento ya firmadas por los participantes al director de la escuela para que forme
parte del archivo correspondiente.

Las cartas de consentimiento y asentimiento, asi como la de presentacion y colaboracion
(segun aplique), contienen en cada una de sus paginas el sello oficial de aprobacion del
Centro de Investigaciones e Innovaciones Educativas (CIIE), adscrito a la Secretaria
Auxiliar de Transformacién, Planificacion y Rendimiento. La investigadora se
compromete a usarlas sin alterarlas y reproducirlas para los invitados a participar. Todo
cambio que realice la investigadora, posterior a la expedicion de la autorizacion para
realizar el estudio y sus fases, debera notificarlo por escrito a la Secretaria Auxiliar de
Transformacion, Planificacion y Rendimiento para la evaluacién correspondiente.

Si la investigadora es empleada del Departamento de Educacién, pero no es maestra de
la sala de clases, el tiempo que utilice en horas laborables para realizar asuntos
relacionados con el desarrollo de la validacién, prueba piloto o la investigacion, se
descontara de su balance de vacaciones, ya que realiza esta gestion en su caracter
personal como estudiante.

Se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de toda responsabilidad por
cualquier reclamacion que pueda surgir como consecuencia de las actividades del
estudio y de la informacién que se solicite y provea a través de este. El Departamento
de Educacién de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio y perjuicio 0
reclamacién producto del proceso de realizacién, o del resultado de la investigacion,
relevando asi de cualquier obligacion y responsabilidad al Departamento de Educacion
de Puerto Rico, sus empleados Yy funcionarios en cualquier reclamacion, pleito o
demanda que se presente relacionada, directa o indirectamente, a esta investigacion.
La misma es una independiente no auspiciada por el Departamento. El Departamento
de Educaciéon de Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los resultados de la
investigacion.
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AUTORIZACION PARA LLEVAR A CABO UNA INVESTIGACION EN UNA ESCUELA DEL DEPARTAMENT
DE Mol g O DE EDUCACION
PAGINA 3

Esta autorizacion tiene vigencia de doce (12) meses, a partir de la fecha de
expedicion de esta comunicacion. De necesitar tiempo adicional para finalizar las
actividades del estudio la investigadora debera solicitar, por escrito, una extensiéon de la
autorizaciéon otorgada antes de la fecha de vencimiento de la misma. Todo cambio que
realice la investigadora posterior a la expediciéon de esta autorizacién debera notificarlo
por escrito a la Secretaria Auxiliar de Transformacion, Planificacion y Rendimiento
(SATPRe) para la evaluacion correspondiente. Una vez la investigadora finalice su
investigacion debera entregar una copia en formato digital (PDF) del informe final
a la Secretaria Auxiliar de Transformacién, Planificacién y Rendimiento.

Anejos
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
REECINTO DE SAN GERMAN )
PROGRAMA DOCTORAL EN EDUCACION

10 de enero de 2019

A Lic. Indira Morales

Psicologa

Estimada Licenciada Morales:

Respetuosamente me dirijo a usted para solicitar su colaboracion como experto en el campo de
psicologia en el proceso de recoleccion de datos de la investigacion titulada: [ Qué diferencias
existen entre el rendimiento en destrezas de pensamiento critico de inferir, argumentar e
interpretar en estudiantes de sexto grado, de la Region Educativa de Mayagiiez v la
aplicacion de estas destrezas a problemas sociales segiin el Programa de Estudios Sociales
del Departamento de Educacion de Puerto Rico?

La ayuda solicitada es libre v voluntaria. La misma consiste en servir de apoyo en caso de que
algiin estudiante se sienta incomodo o actie adversamente mientras esté contestando el
instrumento de investigacion. El instrumento consiste en un cuestionario de con tres situaciones
que presentan problemas sociales para determinar el uso de las destrezas de pensamiento critico de
inferir, argumentar e interpretar de los estudiantes hacia un problema social. Las situaciones
fueron creadas por la investigadora v se presentan en forma de didlogos o narraciones. El tiempo
estimado para la contestacion del instrumento de 20 a 30 minutos.

Tanto el estudio piloto como el estudio formal se llevaran a cabo en escuelas del distrito escolar
de Aguadilla, en el pueblo de Aguada.

El Comité de Dhsertacion agradece su valiosa participacion para el desarrollo de esta investigacion
sobre las destrezas de pensamiento critico en la solucion de problemas sociales. Su asistencia sera
de mucha utilidad para salvaguardar la seguridad de los participantes mientras contestan el
instrimento del estudio en cuestion.

Gracias por su valiosa colaboracion.

Naclia I. Gonzalez Eamos

dmnted c:?al IPi

cd_ Da.tma.n V. eléz‘sém, PhD. — Catedratico, UIPR
Presidente del Comité de Disertacién
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INSTITUTIONAL REVIEW BOARD (IRB)
APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
JAUPR-IRB FORM REV. 07/2014

Research Study Title: | Rendimiento en destrezas de pensamiento critico de inferir, argumentar e
interpretar en estudiantes de sexto grado, de |a Region Educativa de Mayagliez y
la aplicacién de estas destrezas a problemas sociales segun el Programa de
Estudios Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico

If protocol is a Name of Sponsor or Agency:

sponsored Project: Grant or Contract Number:

Principal Investigator:

Name: Nadia Ivelisse Gonzalez Ramos

postal Address: Dr. Gonzalez #137 Aguada, P.R. 00602

Telephone: 787-613-3392

Email: nivelisse@gmail.com

Institution: Universidad Interamericana de Puerto Rico Campus: San German
Department: Educacion

If Student, Degree and Program of Study: _X_Doctoral ___ Master's ___ Bachelor's

Program: Programa de Doctorado en Educacion

____ Other

Co-Principal Investigator:

MName:

Postal Address:

Telephone:

Email:

Institution: Campus:

Department:

If Student, Degree and Program of Study: __ Doctoral Master's Bachelor’s

Program:

,f_“\
.

‘*z_”;"?

Approved:

Expares:

March

March 11, 2019

11, 2020
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Student Faculty Research Advisor:

Name: Dr. Damian Vélez Serra

Postal Address; Box 1353, Hormigueros P.R.

Telephone: 787-538-6107

Email: dvtame@yahoo.com

Institution: Universidad Interamericana de Puerto Rico Campus: San German

Department: Centro de Estudios Graduados

Pl and Co Pl Assurance:

I/We certify that the information provided in this application is complete and correct. |/We understand that as
Principal Investigator and Co- Principal Investigator, are responsible for the conduct and ethical performance of
this project, the protection of the rights and welfare of human subjects, and strict adherence to any stipulations
imposed by the IAUPR Institutional Review Board.

I/We agree to comply with all policies and to:

. accept responsibility for the scientific and ethical conduct of this research study;

. obtain prior approval from the Institutional Review Board before amending or altering the research
methodology or implementing changes in the approved consent form;

. immediately report to the Institutional Review Board any serious adverse reaction and/or unanticipated
effects on subjects which may occur as a result of this study;

. obtain a legally effective Informed Consent form from human subjects or their legally responsible
representative, and using only the currently approved, stamped, consent form;

. complete, on request by the Institutional Review Board, the Continuation/Final Review Forms

Nadia Ivelisse Gonzélez Ramos
Principal Investigator (printed name)

Date

Co-Principal Investigator (printed name) Signature Date

/o™ Approved: March 11, 2019
N\ Expires: March 11, 2020
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Student Faculty Research Advisor Assurance:

| certify that | have reviewed this research protocol and that | attest to the scientific merit of this study and the
competency of the investigator(s) to conduct the Qroject.

Damién Vélez Serra, PhD m 3.8. 2018

Faculty Name (Typed/printed) Signature ™ Date

Department Chair Assurance®:

Dra. Zulma Quifionez

Chairperson Name (Typed/printed)

*applicable to protocols presented by Pl’s and Co PI's of sponsored research projects and independent
researchers. If the Pl or Co-Pl is also the chair of the Department the Dean or Supervisor must sign this
assurance.

5

i : Approved: March 11, 201¢
,  Expires: March 11, 2020
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Research Protocol Information:

Research project Time period®:

Start Date: 8 de marzo de 2019  End Date: 15 de mayo de 2019

Research Methodology: Select all that apply

Methodology

¥ Quantitative Design
Qualitative Design

Survey/questionnaire designed by researcher(1)

Survey/questionnaire developed

by another researcher (2)

(standardized or

Interviews
Behavior observation(3)

____Testing or validation of instruments or
procedures (2)

Individual observation or group behavior
or characteristics (3)

1. Provide evidence of the process for deweloping and walidating the
instrument.

2. Provide evidence of outhorization to use the existing research instruments,
daota, samples, transiation of instrument or materials.

3. Provide evidence of authorization or collaboration from organizations if
research activities are not done in public settings. DEPR process documents
should be presented for research in school settings.

x_Experimental or cuasi-experimental research
Action research (3)

Evaluation of persons, groups or organizations
(3)

Observation of exercise or other physical
activities done for research purposes in laboratory

or natural settings (3)

Potential development of commercial product
from research instrument or research data/findings

Clinical studies (3)

Internet research or research using social
media

Records with Identifiers (student records,
medical records)

Other

! pates should be after IRB approval.

195

| Approved: March 11, 2018
Expires: March 11, 2020



What are your research objectives or research guestions?

Sub preguntas

1. éQue diferencias existen entre la destreza de pensamiento critico de inferir y la aplicacién de la
misma en la solucidn de problemas sociales segin el Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico?

2. {iQue diferencias existen entre la destreza de pensamiento critico de argumentar y la aplicacidn
de la misma en la solucion de problemas sociales segln el programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico?

3. {Qué diferencias existen entre la destreza de pensamiento critico de interpretar y la aplicacidn
de la misma en la solucién de problemas sociales segin el Programa de Estudios Sociales del
Departamento de Educacion de Puerto Rico?

Objetivos

1. Identificar si existen diferencias significativas entre la destreza de pensamiento critico de inferir
y la aplicacion de la misma en la solucion de problemas sociales segin el programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacidn de Puerto Rico.

2. Determinar si existen diferencias significativas entre la destreza de pensamiento critico de
argumentar y la aplicacion de la misma en la solucion de problemas sociales segln el programa
de Estudios Sociales del Departamento de Educacidn de Puerto Rico.

3. Determinar si existen diferencias significativas entre la destreza de pensamiento critico de
interpretar y la aplicacién de la misma en la solucion de problemas sociales segun el programa
de Estudios Sociales del Departamento de Educacidn de Puerto Rico.

What are your research hypothesis or expected research findings or contributions?

Hipotesis alternativas
1. Existen diferencias significativas entre la destreza de pensamiento critico de inferir y la
aplicacidn de las mismas en la solucidn de problemas sociales segtin el programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico (p < .05).
2. Existen diferencias significativas entre la destreza de pensamiento critico de argumentar vy la
aplicacion de la misma en la solucién de problemas sociales segun el programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacién de Puerto Rico. (p < .05).
3. Existen diferencias significativas entre la destreza de pensamiento critico de interpretar y la
aplicacion de las mismas en la solucidn de problemas sociales segin el programa de Estudios
Sociales del Departamento de Educacion de Puerto Rico. (p < .05).
Hipotesis Nula
El concepto de nulidad de las hipotesis alternativas de diferencias entre las variables previamente
indicadas corresponde al convencionalismo estadistico: Hipdtesis nula: (Ha. r =0 vs. Hipotesis alternativa:
rno esigual a 0, Alpha =.05. Se utilizara p<0.05, lo que facilitara tomar una decision estadistica basandose
en la significancia de las diferencias en el estudio. Este convencionalismo estadistico permitira determinar
las significancias de las medidas de diferencias que muestren las variables y asi tomar la decision estadistica
que ameriten los datos.

-' Approved: March 11, 2019
' . Ectpires: March 11, 2020
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Research Population:

Mumber of Participants for: 24 Pilot Study 60

Age Range: 10 a 12 afios 12 Estudio Piloto  Experimental Group

30 Estudio Formal

Sex: _x M x F

Formal Research

12 Estudio piloto  Control Group
30 Estudio Formal

Please select all that apply:

Who are the Participants?

—X

administrative staff, etc.)
. S

*Use of private information in patient's records must comply with HIPAA
and use of student’s records information must comply with FERPA.

** Meeds to be reviewed with the Prisoner's Advocate during a Full Board
Meeting

IAUPR students or employees™®

DEPR students, parents or teachers®
Prisoners**

Mentally impaired or institutionalized®
Emergency or hospitalized patients*®

Employees in their workplace (teachers, salesmen,

Minors (less than 21 years)

Victims of violence (domestic, sexual abuse,
war or other violent scenarios)

Culturally or ethnical populations (specific
ethnic groups)*

Elderly

Pregnant women

Low income or marginalized populations
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From the sample who will be the primary participants and who will be the secondary participants?

Los participantes primarios de esta investigacion estan constituidos por estudiantes de sexto grado del
Municipio de Aguada perteneciente al Distrito Escolar de Aguadilla de la Regidn Educativa de Mayaglez. El

Distrito de Aguada tiene 12 escuelas con 262 estudiantes matriculades en sexto grado. No hay participantes
de nivel secundario.

What are the inclusion and exclusion criteria?

Criterios de inclusion de seleccion de la muestra seran:
s Ser estudiante Departamento de Educacion de Puerto Rico
* Cursar el sexto grado
s Ser estudiante de la corriente regular
* Expresar su asentimiento
s Poseer consentimiento del padre o encargado
* Participar en forma voluntaria
Criterios de exclusion son estudiantes:
*  (Que no estén cursando el sexto grado
* Que no sean estudiantes del Programa Regular del Departamento de Educacion de Puerto Rico
s Que sean estudiantes del Programa de Educacion Especial
*  (Que sean estudiantes identificados con Limitaciones Linglisticas
* Que no deseen participar
* (Que no posean una carta de consentimiento de los padres o encargados

; Approved: March 11, 2018
. Expires: March 11, 2020
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Research Data or Procedures:

Data and Research Materials

Use of private information *
Use of private data/records* (2)
Use of information in data repository (2}
Personal identifying links to data
Culturally or socially sensitive issues
Study of existing documents (2}
Audio visual/tape recordings or photographs
Deception

% Pilot study (1)
__ Copy of Screenshots or
links to social media or internet documents
_ OMLINE data gathering
(survey monkey, google docs, blackboard)

Controlled substance (2)
Study of diagnostic specimens(2)
Study of pathological specimens (2)
__ Study of bodily materials from living
individual or fetus(2)
Genetic notification
__ Materials or tissues obtained specifically
for this project/study (3)
Micro-organisms or recombinant DNA (2)
Genetic research/analysis (2)
Human tissue analysis (2)
HIV/Aids, Hepatitis/TB/STD
Venipuncture (=450cc)

Exposure to radiation or carcinogenic or
*Use of private information in patient’s records must comply with HIPAA pathological substances
and use of student’s records information must comply with FERPA.

Human in vitro fertilization

Investigational drugs, devices or materials
____ Tools or devices developed specifically for
this study
_ Potential development of commercial
products from human biological material or from
tools and devices

** Meeds to be reviewed with the Prisoner's Advocate during a Full Board
Meeting

++* FDA applies to clinical trials or studies

1. Provide evidence of the process for developing and validating the instrument.

Provide evidence of authorization to use the existing research instruments, data, samples or materials.
Provide evidence of authorization or collaboration from erganizations if research activities are not done in public settings. DEPR process documents
should be presented for research in school settings.

fala

Research Site:

Where will the research take place? La investigacion se realizara en el Distrito Escolar de Aguadilla, el estudio
piloto en la escuela Profesora Juana Rosario y el formal en las escuelas SU Epifanio Estrada y SU Aquilinc Caban,
todas en el Municipio de Aguada.

Will the research take place at the researcher’s workplace? yes ¥__no

Evidence that the researcher has been granted access to research site: Se radico la solicitud de autorizacidn
para realizar investigaciones en el Departamento de Educacion (segln carta circular 13-2014-2015) la misma
fue aprobada y autorizada (se adjunta evidencia). Las cartas fueron estampadas con el sello del Departamento
de Educacion.

Approved: March 11, 2019
Espires: March 11, 2020
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Participant Identification, Recruitment and Contact:

Who will identify, recruit and contact possible participants? If other individual rather than the PI will
recruit and contact participants please indicate so.

Una vez se obtenga la aprobacion del Departamento de Educacion, la investigadora solicitara una reunion con
el Ayudante Especial del Distrito de Aguadilla para discutir los objetivos y el plan de trabajo para definir los
roles de los participantes del estudio. En dicha entrevista se presentara un bosquejo del plan de trabajo, se
definiran las personas que colaboraran, se explicaran los roles de los maestros y el director de escuela para
aclarar que estos de ninguna forma estaran relacionados con la administracidn de los instrumentos.

Para comenzar las actividades del estudio piloto, la investigadora realizard una primera visita a la escuela
donde le informara al director escolar el protocolo del proceso de recopilacidn de datos. Se coordinara el
procedimiento a llevarse a cabo para la recopilacion de los datos que incluye dos visitas a la sala de clases, en
la primera se entregaran los consentimientos que deberd firmar el padre o encargado vy Ia segunda que serd
cuando los estudiantes autorizados contesten el instrumento. Se discutirdn los criterios de seleccion de la
muestra y el director indicara los grupos a los que pertenecen los estudiantes que cumplen con los criterios
de inclusidn.

En la segunda visita a la escuela, la investigadora orientara a los estudiantes e invitard a participar
voluntariamente a los estudiantes de sexto grado que cumplan con los criterios de seleccidn de la muestra.
Los invitara a participar en el estudio y les entregara los consentimientos que deben firmar los padres, madres
o encargados para autorizar a los estudiantes que cumplan con los requisitos de seleccion de muestra del
estudio. Las actividades se llevaran a cabo en |la fecha y hora que establezca el director escolar de manera que
no afecte el tiempo lectivo de los estudiantes y las tareas del maestro.

Se les explicara que deberan traer los formularios firmados para poder completar el instrumento de la
investigacion. El dia de la recopilacion de datos, la investigadora sera quien se encargara de todo el proceso.
Los estudiantes entregaran el Consentimiento informado del Padre, Madre o Encargado y el Asentimiento
Informado, ambos firmados. La investigadora ofrecera las instrucciones y entregara a los estudiantes que
tengan el consentimiento de los padres y el asentimiento del estudiante firmado, un sobre con los
instrumentos de investigacian. A los estudiantes que no tengan el consentimiento de los padres o no asientan
participar en el estudio, se les entregara un sobre con una actividad que consiste de las mismas situaciones
del instrumento de investigacion, pero con preguntas de comprension lectora.

Se elaboro una actividad educativa donde los estudiantes contestaran preguntas de comprension lectora,
dicha actividad sera para aquellos estudiantes que no van a contestar el instrumento de la investigacion, ya
sea porgue pertenezca a el programa de educacion especial, que no tengan consentimiento de los encargados,
gue no desee participar en el estudio o que estén identificados con limitaciones lingiisticas.

Durante el proceso el maestro estard presente en la sala de clase, pero no intervendra en el mismo. La Unica
funcidén de los maestros es dar acceso a la investigadora.

| Approved: March 11, 2019
Expires: March 11, 2020
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Provide details of the process of identification, contact and recruitment of possible participants (include
copy of advertisements, flyers, social media marketing material to be used:

A partir de la evaluacién de los expertos y una vez validados los instrumentos, la investigadora solicitard
la autorizacion para el estudio piloto y formal al Departamento de Educacion de Puerto Rico. Una vez otorgado
el visto bueno para el estudio se desarrolle en el Departamento de Educacidn, se procederd a pedir la
aprobacion de la Junta de Revision Institucional {JRI) de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, junto
con una copia fiel y exacta de la propuesta de investigacion. La solicitud serd sometida a través de |a oficina
de Estudios Graduados y luego al Decanato de estudios para acuse de recibo y tramite a la Junta de Revision
Institucional {IRI).

Una vez la Junta de Revisidn Institucional (JRI) autorice el estudio, la investigadora procedera a visitar la
escuela seleccionada para orientar al director sobre el propdsito, objetivos de la investigacion y a su vez
identificar los grupos donde estan los estudiantes que cumplen con los criterios de seleccion de la muestra,
Ademads, se establecerdn con el director las fechas de las dos visitas que se realizardn a la sala de clases para
la orientacion y entrega de la carta de presentacion y el consentimiento de los padres o encargados y para la
administracidn y recopilacidn de los instrumentos de los estudiantes autorizados. Se notificara a los directores
que el proceso incluye el intervenir en dos ocasiones con los estudiantes y que serd con un tiempo aproximado
de entre quince a veinte minutos (15-20) de duracion.

Se promocionard y distribuirdn boletines informativos de participacidn de la investigacion en la visita
inicial. Luego de que el director asi lo autorice, la investigadora visitara los grupos seleccionados, inicialmente
para invitar a los estudiantes a participar en el estudio y entregarles los consentimientos de los padres o
encargados que deberdn entregar el dia del estudio. La Unica funcion de los maestros es dar acceso a la
investigadora para la recopilacidn de datos por un periodo de quince a veinte minutos.

En la primera visita se orientard al director del propdsito y objetivos de la investigacidn, asi como su
justificacion en beneficio de la educacion. El dia de |a visita para entrega de los consentimientos, asentimientos
y carta de presentacion, la investigadora utilizando un vocabulario sencillo les explicara a los estudiantes los
objetivos de la investigacion. Se destacard que el estudio es voluntario y no conlleva recompensa. Se les
garantizara la confidencialidad bajo anonimato de las contestaciones, como también |a pureza y seguridad de
los procedimientos teniendo el derecho a retirarse cuando lo deseen o entiendan necesario tanto el estudiante
como el padre o encargado. Luego se les explicara los requisitos para participar y ademas se les entregara la
carta de presentacidn, la carta de consentimiento de padres, madres o encargados y |a carta de asentimiento
del estudiante.

En esa primera visita se informara a los estudiantes que se realizara una segunda visita para la cual se le
dara fecha y hora. Se les explicard que ese dia deberan traer los formularios firmados para poder completar el
instrumento de la investigacion. En la segunda visita, que serd el dia de la recopilacién de datos, la
investigadora se encargara de todo el proceso. En la segunda visita los estudiantes entregaran el
Consentimiento informado del Padre, Madre o Encargado y el Asentimiento Informade, ambos firmados. La
investigadora ofrecera las instrucciones y entregara a los estudiantes que tengan el consentimiento de los
padres y el asentimiento del estudiante firmado, un sobre con los instrumentos de investigacion. A los
estudiantes que no tengan el consentimiento de los padres o no asientan participar en el estudio, se les
entregard un sobre con una actividad que consiste de las mismas situaciones de los instrumentos de
investigacion, pero con preguntas de comprensidn lectora.

| Approved: March 11, 2012
Eepires: Mareh 11, 2020
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Se elaborara una actividad educativa donde los estudiantes contestaran preguntas de
comprension lectora, dicha actividad serd para aquellos estudiantes que no van a contestar el instrumento
de la investigacion, ya sea porgue pertenezca al Programa de Educacion Especial, que no tengan
consentimiento de los encargados, que no desee participar en el estudioc o que estén identificados con
limitaciones linglisticas ,segun lo describe el Departamento de Educacion de Puerto Rico mediante la
Carta Circular 08-2014-2015 titulada Politica Pablica para la Ensefianza de Estudiantes inmigrantes o con
Limitaciones Linglisticas en Espaniol.

Antes de que el estudiante complete el instrumento, marcara con una X el deseo de participar en
la parte posterior de la primera pagina del instrumento. En las instrucciones se le informara al estudiante
que su participacidn sera libre y voluntaria y que podra en cualquier momento decidir no colaborar.

Una vez que el estudiante haya completado el instrumento de investigacidn, lo colocard en el
sobre. Los duplicados de los consentimientos informados de los padres, madres o encargados y
asentimientos de los estudiantes se entregaran al director de la Escuela Estudio Piloto, segin lo dicta el
protocolo del Departamento de Educacion de Puerto Rico. Los instrumentos contestados serdn
entregados al presidente del Comité de Disertacidn de la investigacion con los sobres sellados por cada
estudiante y este procedera a revisar junto a la investigadora los sobres que cualifican para la
investigacion, una vez revisados, el presidente los entregard al programador de datos, Una vez finalizada la
programacién de datos y recopilados los Datos de los participantes, todos los instrumentos seran
archivados y protegidos por la Investigadora, segln las normas establecidas por el Recinto de San German
para guardar y preservar documentos de una investigacion doctoral,

How will confidentiality and privacy of possible participants be handled?

En la primera visita se informara a los estudiantes que se realizara una segunda visita para la cual se le dara
fecha y hora. Se les explicard que ese dia deberan traer los formularios firmados para poder completar el
instrumento de la investigacion. En la segunda visita, gue serd el dia de la recopilacion de datos, la
investigadora se encargara de todo el proceso. En la segunda visita los estudiantes entregaran el
Consentimiento informado del Padre, Madre o Encargado y el Asentimiento Informado, ambos firmados. La
investigadora ofrecera las instrucciones y entregara a los estudiantes que tengan el consentimiento de los
padres y el asentimiento del estudiante firmado, un sobre con los instrumenteos de investigacion. A los
estudiantes que no tengan el consentimiento de los padres o no asientan participar se les entregara un
sobre con una actividad con las mismas situaciones de los instrumentos de investigacion, pero con
preguntas de comprension lectora.

Antes de que el estudiante complete el instrumento, marcara con una X el deseo de participar en la
parte posterior de la primera pagina del instrumento. En las instrucciones se le informara al estudiante que
su participacion sera libre y voluntaria y que podra en cualguier momento decidir no participar.

Una vez que el estudiante haya completado el instrumento de investigacion, lo colocara en un sobre
y lo sellaran. Los duplicados de los consentimientos informados de los padres, madres o encargados y
asentimientos de los estudiantes se entregaran al director de la Escuela Estudio Piloto, segun lo dicta el
protocolo del Departamento de Educacion de Puerto Rico. Los instrumentos contestados seran entregados
al presidente del Comité de Disertacién de la investigacion con los sobres sellados por cada estudiante y
este procederd a revisar junto a la investigadora los sobres que cualifican para la investigacion, una vez
revisados, el presidente los entregara al programador de datos.

|'/ Approved: March 11, 2019
' Exepires: March 11, 2020
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Una vez finalizada la programacion de datos en SP55 V25 todos los instrumentos seran
archivados y protegidos por la investigadora, segun las normas establecidas por el Recinto de San
German para guardar y preservar documentos de una investigacion doctoral.

Documentation of Informed Consent/Assent Process:

Who will consent the participants?

Los participantes deberan tener el consentimiento del padre, madre o encargado para poder participar del
estudio.

Para comenzar las actividades del estudio piloto con los estudiantes, la investigadora realizara una
primera visita a la escuela donde invitara a participar voluntariamente a los estudiantes de sexto grado que
cumplan con los criterios de seleccion de la muestra, a cada estudiante que accedio a participar se le entregara
un sobre con el Consentimiento Informado para Padres, Madres o Encargados del Estudio Piloto y el
Asentimiento Informado para Estudiantes del Estudio Piloto.

En esa primera visita se informard a los estudiantes que se realizard una segunda visita para la cual se le
dara fecha y hora. Se les explicara que ese dia deberan traer los formularios firmados por sus padre, madre o
encargados para poder completar el instrumento de la investigacian. En la segunda visita, que sera el dia de
la recopilacién de datos, |a investigadora se encargard de todo el proceso. En la segunda visita los estudiantes
entregaran el Consentimiento informado del Padre, Madre o Encargado y el Asentimiento Informado, ambos
firmados.

Describe the activities to be used to consent/assent participants:

En la primera visita a la sala de clases se informard a los estudiantes el objetivo y proceso de la
investigacion, Se explicara que se realizara una segunda visita para la cual se le dara fecha y hora. Se les aclarara
gue ese dia deberdn traer los formularios firmados para poder completar el instrumento de la investigacin.
En la segunda visita, que serd el dia de la recopilacion de datos los estudiantes entregaran el Consentimiento
informado del Padre, Madre o Encargado y el Asentimiento Informado, ambos firmados

Will the researcher adopt a waiver of documentation of signed consent/assent process?
Yes (please explain) x_No

N/A
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Provide detailed description about how will confidentiality and privacy will be protected:

Para proteger la privacidad y confidencialidad de los participantes, en la primera visita se orientard al director
del propasito y objetivos de la investigacion, asi como su justificacion en beneficio de la educacion. El dia de
la visita para entrega de los consentimientos y carta de presentacion, la investigadora utilizando un
vocabulario sencillo les explicara a los estudiantes los objetivos de la investigacion. Se destacara que el estudio
es voluntario y no conlleva recompensa. 5e les garantizara la confidencialidad bajo anonimato de las
contestaciones, como también la pureza y seguridad de los procedimientos teniendo el derecho a retirarse
cuando lo deseen o entiendan necesario tanto el estudiante como el padre o encargado. Luego se les explicard
los requisitos para participar y ademaés se les entregara la carta de presentacion, la carta de consentimiento
de padres, madres o encargados y la carta de asentimiento del estudiante, Para mantener el contraly proteger
la confidencialidad el dia del estudio todos los estudiantes presentes recibirdn los documentos en un sobre
tamafio legal sellado.

En la primera visita se informaré a los estudiantes que se realizard una segunda visita para |a cual se le
dara fecha y hora. Se les explicard que ese dia deberdn traer los formularios firmados para poder completar el
instrumento de la investigacion, En la segunda visita, que sera el dia de la recopilacién de datos, la
investigadora se encargard de todo el proceso. En la segunda visita los estudiantes entregaran el
Consentimiento informado del Padre, Madre o Encargado y el Asentimiento Informado, ambos firmados. La
investigadora ofrecerd las Instrucciones y entregard a los estudiantes que tengan el consentimiento de los
padres y el asentimiento del estudiante firmado, un sobre con los instrumentos de investigacion. A los
estudiantes que no tengan el consentimiento de los padres o no asientan participar se les entregara un sobre
con una actividad que contiene las mismas situaciones de los instrumentos de investigacion, pero con
preguntas de comprension lectora.

How will the researcher eliminate undue influence and coercion to assure that participant’s rights are
protected?

Para evitar influencia o cohesidn todos los estudiantes tendran que indicar en el instrumento de investigacion
que asienten a participar en el estudio. La investigadora entregara a los estudiantes un sobre sellado con
instrucciones especificas en la parte interior donde se le explica que en la primera parte del instrumento
deberan confirmar su asentimiento para participar del estudio libre y voluntariamente.

| Approved: March 11, 2018
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Risk and Benefits:

Describe potential risk associated with the research:

_%X_ Minimal ___ Moderate ___ High
Select all that apply regarding the following:
Physical risks (health) __ Psychological risks Economical risk Social risk Legal risk

Provide explanation regarding your selection of type of risk:

En la investigacion no se anticipa que haya algin riesgo, no obstante, aungue todas tienen algin riesgo,
pero para evitar cualquier riesgo de tipo social que pueda surgir, la participacion sera voluntaria y con el
consentimiento del padre, madre o encargado del participante. Los participantes pueden retirarse en cualquier
momento que lo deseen y la investigadora garantizara la orientacion para completar el instrumento de
investigacion. También se garantizara que todos los estudiantes entreguen el consentimiento informado para
padres y el asentimiento para participantes.

What steps will the researcher take to minimize or eliminate completely risks associated with the
research procedures?

Como modo de prevencion la investigadora y el personal designado por el director escolar realizaran los
arreglos pertinentes y necesarios para que no haya ninguna interferencia que pueda afectar el proceso de la
investigacion. Para evitar cualquier riesgo se les notificard que la participacion es voluntaria y que pueden
retirarse en cualgquier momento que lo deseen. Ademas, la investigadora invitd a participar en el estudio a la
Licenciada Indira Morales, guien se desempefia como psicologa. La Licenciada, mediante comunicacidn escrita,
libre y voluntariamente y sin ninguna remuneracién econdmica accedid a brindar su colaboracion en la
investigacion. La licenciada estard presente en la escuela durante el proceso de recopilacién de datos y
disponible para interceder en caso de ser necesario. Ademds, la investigadora notificara a los recursos de
trabajo social y consejeria disponibles en la escuela sobre la experiencia que estaran viviendo los estudiantes
participantes de la investigacion. De surgir alguna situacién estos expertos y especialistas brindaran su apoyo
e intervendran de ser necesario.

I"' Approved: March 11, 2019
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What are the potential benefits to participants?

Es importante que se promueva el desarrollo de destrezas y actitudes que impliquen el desarrollo de
habilidades para ayudar al estudiante a desempenarse de forma efectiva. En la ensefanza de los Estudios
Sociales, las destrezas serdan herramientas que contribuiran a entender y atender la vida en sociedad. De
cumplirse estos aspectos mejorariamos la calidad de la ensefianza de los Estudios Sociales en nuestro pais.
Esto es debido a que si el estudiante posee las herramientas necesarias para pensar criticamente ante los
problemas de nuestra sociedad podrd contribuir en la solucién de los mismos. Por consiguiente, el
Departamento de Educacion, que es quien tiene a cargo la educacion de nuestro pais, tendra la seguridad de
que ests ofreciendo una ensefianza efectiva y de alta calidad para los estudiantes.

Este estudio ayudaria al Departamento de Educacion de Puerto Rico a reflexionar sobre sus
ofrecimientos dado que el mismo mediante el Programa de Estudios Sociales aspira a formar un ciudadano
con un profundo sentido de responsabilidad civica, capacitado para participar efectivamente de los procesos
sociales, economicos y politicos de Puerto Rico y para identificar los problemas principales gque le aguejan y
contribuir a su solucion.

En este estudio se pretende conocer cuan efectivo esta siendo el Departamento de Educacién de Puerto
Rico en el logro de sus objetivos. La meta es que a través de esta investigacion se generen esfuerzos que
puedan mejorar de una forma significativa la ensefianza de los Estudios Sociales en el sistema publico escolar
de nuestro pais.

Will there be any compensation to participants?

Los participantes de la investigacién no recibirdn ningin tipo de compensacién por su participacion, la
participacién es libre y voluntariamente.

Conflict of Interest:

Describe the researcher relationship with the research site, the research site staff, and research sponsor
if any:

La investigadora no guarda ninguna relacién profesional o personal con ninguno de los participantes
bajo estudio. La investigadora esta certificada por el "CITIProgram” como es requerido por el Manual de la
Junta de Revisidn Institucional (IRB). Para evitar influencia o cohesidn todos los estudiantes tendrén que
indicar en el instrumento de investigacidn que asienten a participar en el estudio. La investigadora entregard
a los estudiantes un sobre sellado con instrucciones especificas en la parte interior donde se le explica que en
la primera parte del instrumento deberdn confirmar su asentimiento para participar del estudio libre y
voluntariamente.

Plo=n
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Adverse Events:

Who and how will adverse events will be handled?

La investigadora estara en el area donde se estara llevando a cabo la administracién de los instrumentos.
El maestro a cargo del grupo se mantendra en un drea cercana. Los maestros y la investigadora tendrén los
nimeros de contacto del director escolar y de la oficina de Superintendente de escuelas para una
comunicacion efectiva e inmediata en caso de ocurrir un evento adverso a la investigacion. De surgir algdn
evento no esperado la investigadora se comunicara inmediatamente con el director escolar y el decidird qué
accion tomar. Se llevara a cabe el protocolo establecido por la escuela en caso de emergencias o situaciones
adversas. 5i por alguna razén no estd disponible o no se logra comunicacién con el director escolar se
procedera a llamar a las oficinas del Distrito escolar. Ademaés, la investigadora invitd a participar en el estudio
a la Licenciada Indira Morales, quien se desempefia como psicdloga. La Licenciada, mediante comunicacion
escrita, libre y voluntariamente y sin ninguna remuneracién econdmica accedid a brindar su colaboracién en
la investigacion. La licenciada estara presente en la escuela, durante el proceso de recopilacidn de datos.
Ademas, |a investigadora notificara a los recursos de trabajo social y consejeria disponibles en |a escuela sobre
la experiencia que estaran viviendo los estudiantes participantes de la investigacion. De surgir alguna situacidn
y en caso de que un estudiante se sienta incomodo durante el proceso de recopilacion de datos, estos expertos
y especialistas brindaran su apoyo e intervendran de ser necesario.

Describe immediate intervention procedures to be used and the referral process if applicable:

Los procedimientos de intervencidn a eventos adversos incluyen los procesos establecidos en el Plan
Operacional de Emergencia y Multiriesgo de la escuela y el Manual de protocolos Guia para el director escolar
y personal de apoyo segun lo establece el Departamento de Educacion de Puerto Rico que toma como base
legal la Ley #149 del 15 de julio de 1999, La investigadora tendra a su disposicion los nimeros telefonicos del
director escolar y de |a oficina del Superintendente de Escuelas del distrito de Aguadilla. Luego procedera a
comunicarse con la oficina del manejo de Emergencias de Aguada al 787-252-5056 para informar el evento
ocurrido. La investigadora poseera una lista de ndmeros telefonicos en caso de no recibir respuesta inmediata
por parte del director escolar ni de la oficina del manejo de emergencias.

I-'/" Approved: March 11, 2018
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Data Management Plan:

Type of data:

_ Wideo _ Audiorecordings _ DigitalData __ Informed consent/assent documents
__x__ Other

How will data be managed to assure protection of privacy and confidentiality during the research
process?

Una vez que el estudiante haya completado el instrumento de investigacidn, lo colocara en un sobre. Los
duplicados de los consentimientos informados de los padres, madres o encargados y asentimientos de los
estudiantes se entregaran al director de la Escuela Estudio Piloto, segun lo dicta el protocolo del Departamento
de Educacion de Puerto Rico. Los instrumentos contestados seran entregados al presidente del Comité de
Disertacion de la investigacion con los sobres sellados por cada estudiante y este procederd a revisar junto a
la investigadora los sobres que cualifican para la investigacion, una vez revisados, el presidente los entregard
al programador de datos.

Una vez finalizada la programacidn de datos todos los instrumentos serdn protegidos por la investigadora

segln las normas establecidas por el Recinto de San German para guardar y preservar documentos de una
investigacion doctoral.

Los instrumentos de investigacion serdn guardados por cinco anos por la investigadora en almacenamiento
designado para estos propdsitos, Luego de haber cumplido este periodo de tiempo todos los instrumentos,
cartas, consentimientos involucrados en esta investigacion serdn custodiados por la investigadora y esta
seguira el protocolo establecido por el recinto para su almacenamiento y eliminacian.

How will it be stored? (provide storage period); How will it be destroyed?

Los instrumentos de investigacién serdn guardados por la investigadora por cinco afios en
almacenamiento designado para estos propésitos. Luego de haber cumplido este periodo de tiempo todos los
instrumentos, cartas, consentimientos involucrados en esta investigacion seran destruidos, tal como lo
describe el protocolo del recinto con el fin de mantener la confidencialidad requerida.

In the case of digital data: Where will it be stored? How will it be protected?

Con respecto a los datos digitalizados, programados por el SPSS, éstos seran guardados por la investigadora por
un periodo de cinco afos y luego serdn destruidos.

l"' Approved: March 11, 2018
' Expires: March 11, 2020

208



APENDICE N

APROBACION DE LA JUNTA DE REVISION INSTITUCIONAL

209



DATE: March 11, 2019

TO: Madia Gonzalez
FROM: IAUPR Institutional Review Board
PROJECT TITLE: [1209805-2] Rendimiento en destrezas de

pensamiento critico de inferir, argumentar e
interpretar en estudiantes de sexto grado, de la
Regidn Educativa de Mayaguez vy la aplicacion de
estas destrezas a problemas sociales seguan el
programa de Estudios Sociales del Departamento
de Educacidn de Puerto Rico

REFEREMCE #: SG PhD Ed

SUBMISSION TYPE: Mew Project

ACTION: APPROVED

APPROWVAL DATE: March 11, 2019

EXPIRATION DATE: March 11, 2020

REVIEW TYPE: Full Committze Review

REVIEW CATEGORY: Expedited review category # MN/A

This letter is to inform you that the IAUPR Institutional Review Board has APPROVED your submission.
This approval is based on an appropriate risk/benefit ratic and a project design wherein the risks have
been minimized. All research must be conducted in accordance with this approved submission.

This submission has received Full Committee Review based on the applicable federal regulation.
The following conditions must be taken into account:

1. Remember that informed consent is a process beginning with a description of the project and
insurance of participant understanding followed by a signed consent form. Informed consent must
continue throughout the project via a dialogue between the researcher and research participant.
Federal regulations require that each participant receives a copy of the consent document.

2. Please note that any revisions to previously approved materials must be approved by the IAUFPR
IRE prior to initiation and human subject's inclusion. Please use the appropriate revision forms for
this procedure.®

3. AllUNANTICIPATED PROBLEMS invelving risks to subjects or SERIOUS and UNEXPECTED
adverse events must be reported promptly to this office. Please use the appropriate reporting forms
for this procedure. If applicable, all FDA as well as, sponsor reporting requirements should also be

followed.
STy
-1 - l".-" Approved: March 11, 2019
\' ' Expires: March 11, 2020
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4 Al NOM-COMPLIANCE issues or COMPLAINTS regarding this project must be reported promptly to
this office.”

5. The researcher must submit a report of findings within 30 days after the expiration day of the IRB
approval if no continuing review is been requested to further continue the protocol *

6. This project has been determined to be a MINIMAL RISK project. Based on the risks, this project
raquires continuing review by this committee on an annual basis. Please use the appropriate forms
far this procedure. Your documentation for continuing review must be received with sufficient time for
review and continued approval before the expiration date of March 11, 2020.

7. Please note that all research records must be retained for a minimum of three years after the
completion of the project.®

If you have any questions, please contact the JAUPR Institutional Review Board at T87-766-1912 exts.
2213, 2241 or ri@inter.edu. Please include your project title and reference number in all correspondence
with this committee.

Important notices (Spanish):

Revisiones o modificaciones a todo documento o material previamente autorizado por la JRI
debera ser sometido a la Junta para revision y autorizacion previo a incluir sujetos humanos o
aplicar los procesos a los sujetos humanos.

Cualquier evento adverso o problemas no anticipados deberan ser reportados a la JRI con
prontitud.

Sera responsabilidad del investigador someter un reporte final de hallazgos dentro de 30 dias
luego de la fecha de expiracion de la autorizacion del protocolo si no se ha solicitado una revision
de continuacion del protocolo a la JRIL.

Debera mantener en archivo todos los documentos relacionados por un periodo de tres afios
luego de la fecha de expiracion del protocolo.

This letter has been electronically signed in accordance with all applicable regulations, and a copy is retained within Inter American
University of Puerto Rico's Institutional Review Board records.

P
(i Approved: March 11, 2018
- ' Exepires: March 11, 2020
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1 de junio de 2020

Dr. Damian Vélez Serra

Presidente Comité de disertacion doctoral
Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German

Certificacion de edicion de tesis doctoral

Saludos.

Mediante esta carta certifico que, a solicitud de la estudiante doctoral Nadia
Ivelisse Gonzalez Ramos, he leido y editado la tesis titulada:

EL RENDIMIENTO EN DESTREZAS DE PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO, DE LA REGION EDUCATIVA DE MAYAGUEZ, Y SU APLICACION A
PROBLEMAS SOCIALES, SEGUN EL DEPARTAMENTO DE EDUCACION DE PUERTO RICO

Este trabajo ha sido sometido al Programa Graduado de la Universidad
Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German, para obtener el grado de
Doctora en Educacion con especialidad en Curriculo y Ensefianza.

Todas las correcciones efectuadas, ortograficas y/o sintacticas obedecen a las
reglas de la Gramatica Espafiola y a las disposiciones de la Real Academia
Espafiola de la Lengua. En cuestiones de citas y bibliografia se ha seguido el
Manual de Publicaciones APA.

Cordialmente,

Dra. Carmen Cazurro Garcia de la Quintana

Catedratica Universidad de Puerto Rico, Recinto de Aguadilla

Miembro de NUmero de la Academia de Artes y Ciencias de Puerto Rico
Escritora

Dra.cazurro@upr.edu
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ECUELA DE ESTUDIOS GRADUADOS E INVESTIGACION

Resumen de los Resultados

Evaluacion de la defensa oral de la Disertacion Doctoral

Nombre del estudiante -

Nadia Ivelisse Gonzilez Ramos ID — E00360649
Programa v especialidad - Doctorado en Educacion, Curriculo v Ensefianza

INSTRUCCIONES: En una escala de 0 a 5 carcule la puntuacién en cada criterio de evaluacion que a su
juicio obtuvo el estudiante en la defensa oral de su propuesta de disertacion doctoral. Cada miembro del
Comité tiene que llenar una hoja de evaluacién en forma mndependiente.

ESCALA DE EVALUACION
1. El estudiante demuestra poco o 1. El estudiante demuestra
ningin conocimiento de las conocimiento de las implicaciones
implicacicnes del problema de 5 del problema de investigacion
investigacion seleccionado tomando 1 2 3 4 15 seleccionado tomando en
en consideracion la poblacion bajo consideracion la poblacion bajo
estudio v el contexto de Puerto Rico. estudio y el contexto de Puerto Rico.
2. El estudiante demuestra 2. El estudiante demuestra
conocimiento muy limitado sobre el conocimiento actualizado sobre el
problema de investigacion 5 problema de investigacidn
seleccionado al hacer referencia a las 1 2 3 4 15 seleccionado al hacer referencia a las
publicaciones recientes sobre el tema. publicaciones recientes sobre el
tema.

3. El estudiante en su exposicidn no 3. El estudiante demuestra la
logrd sustentar la importancia del 1 2 3 4 5 capacidad para sustentar la
estudio. 23 importancia del estudio.
4_El estudiante se mostrd confuso e 4. El estudiante mostrd vasto
inseguro al presentar el método de 1 2 3 4 5 conocimiento del métedo de
investigacion seleccionado. 24 investizacion seleccionado.
3. Las respuestas a las preguntas 3. Las respuestas a las preguntas del
fuercn ambiguas sin hacer referencia 1 2 3 4 5 comité fueron pertinentes
a lo gue cada pregunta requeria. 23 | demostrando dominio sobre el tema.
6. En general, la presentacion de la 6. En general, 1a presentacion de la
propuesta de disertacion carecid de dizertacion incluyo elementos tales
elementos tales como organizacién 1 2 3 4 5 como: orgamizacion del contenido,
del contenide, uso v manejo del 25 | manejo adecuado del tiempo v uso de
tiempo ¥ uzo de recursos visuales recursos visuales.
Total Puntuacién total = 147

147 | Obtenido: 147 de 150 = 95.0%

Nombre del Profesor Firma Fecha

Dr. Damian Vélez Serra
Presidente Comité de Disertacion

13 de mayo de 2020
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